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ملخص
تــروم هــذه الورقــة البحثيــة بيــان دور الترتيــب الموضــوعي في المعجــم المــدر�سي العربــي، وإبــراز درجــة تــأثيره ومــدى 

المعجمي،  التأليــف  في  اســتخدامه  نــدرة  إلى  بالنظــر  الابتدائيــة؛  بالمرحلــة  الإنتاجيــة  المهــارات  ــم 
ّ
تعلّ في  فعاليتــه 

مقارنــة بالترتيبــات الأخــرى المعتمــدة بــكثرة على غــرار الترتيــب الألفبائــي -بــشتّّى أنواعــه- مــن جهــة، ومــن جهــة أخــرى 

ــم صنــفين مختلــفين مــن المهــارات 
ّ
ــب تعلّ

ّ
ــم معــا؛ حيــث يتطلّ

ّ
ــم والمتعلّ

ّ
غيــاب ثقافــة اســتخدامه على مســتوى المعلّ

اللغوية)الاســتقبالية والإنتاجية(تنويــع منــاهج الترتيــب في المعاجــم المدرســية المســتخدمة  في تنميتهــا، وفي ضــوء 

فــي المعاجــم 
ّ
مناقشــة وتحليــل بعــض الــرؤى والتصــوّّرات المعجميــة ؛ توصّّلــت نتائــج البحــث إلى ضــرورة توعيــة مؤلّ

ــمين، وتشجيعهــم على اختيــار الترتيــب 
ّ
المدرســية بأهميــة الترتيــب الموضــوعي في تنميــة المهــارات اللغويــة لــدى المتعلّ

الأنســب مراعــاة لخصوصيــة المهــارة المطلوبــة، وكــذا تنشــيط التأليــف على منهجــه؛ حتى يتــسنّّى لهــذا النــوع مــن 

المعاجــم تحقيــق الوظيفــة التعبيريــة ،  وتجــاوز الوظيفــة الإفهاميــة التي كان مقتصــرا عليهــا.
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ّ
تعلّ

المرحلة الابتدائية

 المؤلف المراسل 1

مقدمة
ميــة   للغــة العربيــة على ركــنين 

ّ
تقــوم العمليــة التعليمية-التعلّ

ــم، وهدفهــا نقــل المحتــوى )المعرفــة( 
ّ
ــم والمتعلّ

ّ
أســاسين همــا: المعلّ

بواســطة طريقــة محــدّّدة أو المــزج بين أكثر مــن طريقــة، وذلــك 

بالاســتعانة بوســائل تعليميــة مســاعدة لتســهيل وتســريع هــذه 

وعارضــة  ناقلــة  وأجهــزة  أدوات  مــن  اختلافهــا  على  العمليــة، 

للمعرفــة مثــل: التلفــاز، الحاســوب، العــارض الضوئــي وغيرهــا، 

وكذلــك  المجلات  الكتــب،  الصــور،  مثــل:  تعليميــة  ومــواد 

القواميــس.

ــم 
ّ
المعلّ بين  والنشــط  الفعّّــال  التواصــل  على  تســاعد  فهي 

ــم ذاتــه بتحــسين مســتواه اللغــوي 
ّ
ــم، وعلى مســتوى المتعلّ

ّ
والمتعلّ

المعجــم  ويُُعــدّّ  لديــه،  المعلومــات  وتثبيــت  مهاراتــه،  وتنميــة 

يتنــاوب  تعليميــة داعمــة ومشتركــة،  المــدر�سي- وســيلة  -خاصّّــة 

 وخارجــه 
ّ

ــم على اســتخدامها داخــل الصــفّ
ّ
ــم والمتعلّ

ّ
كلّّ مــن المعلّ

ــم المهــارات اللغويــة الأربعــة 
ّ
ى أثــره أكثر في تعلّ

ّ
على الســواء ويتــجلّ

وتطويرها بشــقيها: الاســتقبالية )الاســتماع والقراءة( والإنتاجية 

والكتابــة(. )التحــدّّث 

المــدر�سي أهميتــه مــن خلال قيمــة المادة  وقــد اكتســب المعجــم 

لــة في المفــردات: معناهــا، ونطقهــا، 
ّ
التي يقدّّمهــا لقارئــه، والمتمثّ

ولا  اســتعمالها،  وســياقات  والنحويــة،  الصرفيــة  ومعلوماتهــا 

عمليــة  ميــة 
ّ
-التعلّ التعليميــة  العمليــة  أنّّ  جميعــا  علينــا  يخفــى 

ــم؛ وعليــه فــإنّّ مركزيــة 
ّ
ــم والمتعلّ

ّ
تواصليــة في الأســاس بين المعلّ

المهــارات  ممارســة  في  وظيفتهــا  وخاصّّــة  فيهــا،  واضحــة  الكلمــة 

اللغويــة على اختلافهــا؛ لأنّّ الكلمــة -كمــا نعلــم- نــواة التواصــل 

والإفهــام. والفهــم 

باخــتلاف عــدّّة معــايير منهــا:  ولكــنّّ المعاجــم المدرســية تختلــف 
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ّ
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إليهــا،  الموجّّــه  العمريــة  والمرحلــة  المســتخدم،  ونوعيــة  الهــدف، 

ــم 
ّ
 انطلاقــه، وكــذا طريقــة ترتيبــه وغيرهــا، وهنــا يقــع المتعلّ

ّ
وخــطّ

مــن  يناســبه  مــا  يعتمــده لاختيــار  الــذي  الأســاس  في حيرة حــول 

الدراســة  هــذه  ناقشــت  لذلــك  غرضــه،  لتأديــة  الأنــواع   هــذه 

الناجمــة  المدرســية  المعاجــم  أنــواع  الوصفــي-  المــنهج  متّّبعــة   -

طت الضــوء على 
ّ
عــن تبايــن طرائــق الترتيــب المعتمــدة، وقــد ســلّ

العمليــة  في  المــدر�سي  المعجــم  مكانــة  إبــراز  بهــدف  المعيــار؛  هــذا 

ــم المهــارات اللغويــة خاصّّــة، وذلــك في 
ّ
التعليميــة ككلّّ، وفي تعلّ

هــذا  ويرمــي  الابتدائيــة،  المرحلــة  هي  حسّّاســة  عمريــة  مرحلــة 

البحــث    – بصفــة أدق- إلى توضيــح خصوصيــة كلّّ صنــف مــن 

المهــارات اللغويــة، وعلاقتهــا بعمليــة اختيــار ترتيــب معجمي دون 

ــر بين الترتيــب 
ّ
ســواه؛ حيــث حاولنــا إثبــات علاقــة التــأثير والتأثّ

لــدى  الإنتاجيــة  المهــارات  تنميــة  في  إســهامه  ومــدى  الموضــوعي، 

والإبداعيــة. التعبيريــة  الناحيــة  مــن  أي  ــم؛ 
ّ
المتعلّ

ولا ننفــي أنّّ هــذا الموضــوع طرقــه عــدّّة باحــثين ســابقين نذكــر 

منهــم:

-أسســه  المــدر�سي  »المعجــم  كتابــه  في  العــزم«  أبــو  الــغني  »عبــد 

خلالــه  مــن  يهــدف  والــذي  بالمغــرب   ،1997 ســنة  وتوجهاتــه-« 

إلى توضيــح دور المعجــم المــدر�سي في الــدرس اللغــوي، والدعــوة 

توصّّــل  وقــد  الابتدائيــة،  بالمرحلــة  المعجمي  الــدرس  تفعيــل  إلى 

لــدى  المعجمي  الترتيــب  منــاهج  بين جميــع  المزاوجــة  إلى ضــرورة 

الترتيــب  صلاحيــة  على  أكــد  لكنّّــه  الاســتخدام،  أثنــاء  ــم 
ّ
المتعلّ

الألفبائــي حســب النطــق للمراحــل التعليميــة الأولى لســهولته في 

البحــث.

وتتّّفــق دراستنــا مــع نتائجــه؛ مــن حيــث أهميــة اســتخدام المعجــم 

المــدر�سي في المرحلــة الابتدائيــة       وضــرورة تــوفيره -على أنــواع 

الجوانــب  في إضــاءة  تختلــف معــه  ــم، ولكنّّهــا 
ّ
المتعلّ بيــد  ترتيبــه- 

للمرحلــة  كذلــك  وملاءمتــه  الموضــوعي،  للترتيــب  الإيجابيــة 

تيــسير  شــرط  منهــا،  الأخير  للطــور  كان  وإن  حتّّى  الابتدائيــة 

فيــه. الكشــف 

المعانــي  »معاجــم  بعنــوان:  بوغابــة  الإلــه  لعبــد  ثانيــة  ودراســة 

وتحديــد الحقــول« ضمــن منشــورات معهــد الدراســات والأبحــاث 

للتعريب »المعجم العربي العصري وإشكالاته« إشراف وإعداد: 

أحمــد بريســول وكنزة بنعمــر، الربــاط، 2007.

وكان يرمــي مــن خلالهــا إلى تأسيــس العلاقــة القائمــة بين معاجــم 

ــص 
ُ
الموضوعــات، وأثرهــا في دعــم القــدرة التعبيريــة للغــة، وقــد خلُ

إلى إثبــات ذلــك، مــع الإشــارة إلى وجــود نقائــص نظريــة وعمليــة؛ 

قصــد تطويــر النظريــة المعجميــة للحقــول الدلالية وخصائصها، 

ودعوتــه لإعــادة ترتيــب مــا ورد في معاجــم المعانــي في ضوئهــا، وهــو 

دوره  عــن  الحديــث  خصصنــا  لكنّّنــا  موضوعنــا،  عليــه  قــام  مــا 

ووضّّحنــا  والكتابيــة،  الشــفهية  الإنتاجيــتين:  المهــارتين  كلتــا  في 

المرحلــة المقصــودة وهي الابتدائيــة.

ز البحث على إشكالية عامّّة فحواها:
ّ

وعلى هذا الأساس ركّ

ــم 
ّ
-مــا دور الترتيــب الموضــوعي في المعجــم المــدر�سي العربــي في تعلّ

مي الطــور الابتدائــي؟
ّ
المهــارات الإنتاجيــة لــدى متعــلّ

وقــد انبثقــت عــن هــذه الإشكاليــة جملــة مــن التســاؤلات الفرعيــة 

هي:

• مــو المرحلــة الابتدائيــة بالاعتمــاد علــى نــوع 	
ّ
هــل يكتفــي متعل

فــي المعجــم المدر�ســي  لمواجهــة مختلــف  واحــد مــن الترتيــب 

ميــة فــي اللغــة العربيــة؟
ّ
وضعياتهــم التعل

• المعجــم 	 فــي  المعتمــد  الموضوعــي  الترتيــب  يســاهم  كيــف 

الشــفهية  التعبيــر:  مهارتــي  تنميــة  فــي  العربــي  المدر�ســي 

الابتدائيــة؟ المرحلــة  مــي 
ّ
متعل لــدى  والكتابيــة 

• مــا مكانــة الترتيــب الموضوعــي فــي التأليــف المعجمــي المدر�ســي 	

العربــي؟

• المعجــم 	 اســتخدام  يحققهــا  التــي  الإيجابيــة  الأبعــاد  مــا 

موضوعيــا؟ ــب 
ّ
المرت العربــي  المدر�ســي 

• مــي المرحلــة الابتدائيــة 	
ّ
مــا الصعوبــات التــي قــد تواجــه متعل

موضوعيــا؟  ترتيبــا  ــب 
ّ
المرت المدر�ســي  المعجــم  اســتخدام  فــي 

نواجههــا؟ وكيــف 

الدراســة  طبيعــة  اقتضــت  الإشكاليــة؛  هــذه  مــن  وانطلاقــا 

قــة بمتــغيّّرات موضوعهــا 
ّ
التطــرّّق إلى عــدّّة مفاهيــم أساســية متعلّ

المهــارات  تصنيــف  الموضــوعي،  الترتيــب  المــدر�سي،  المعجــم  وهي: 

بســط  ...،ثــم  الابتدائيــة  المرحلــة  والممارســة،  ــم 
ّ
التعلّ اللغويــة، 

النقــاش ضمــن عــدّّة محــاور، حــاول البحــث مــن خلالهــا عــرض 

آراء مختلــف الــدّّارسين في المجــال المعجمي والتعلــيمي–في هــذا 

الشــأن-؛ للتدليــل على النتائــج المتوصّّــل إليهــا، ووفقــا لذلــك تــمّّ 

تســليط الضــوء –في البدايــة- على إبــراز مكانــة ركــن الترتيــب في 

الصناعــة المعجميــة بصفــة عامّّــة، ومماثلتــه لركــن التعريــف في 

أهميتــه، ثــم مقارنــة الترتيــب الموضــوعي بالترتيــب الألفبائــي      –

الأكثر اعتمــادا في تأليــف المعاجــم المدرســية العربيــة في الوقــت 

العلاقــة  إلى توضيــح طبيعــة  الدراســة  انتقلــت  الحــالي-، بعدهــا 

الرابطــة بين وظيفــة المعجــم واختيــار الترتيــب المناســب لهــا مــن 

عملــيتي  مــن  كل  حــدوث  مراحــل  تتبّّــع  أخــرى  جهــة  ومــن  جهــة، 
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ــم مهارتــي 
ّ
الفهــم والإنتــاج ، ومــدى تــأثير الترتيــب الموضــوعي في تعلّ

التعــبير الشــفهي و الكتابــي تبعــا لذلــك.

المعجم المدرسي بين التسمية والمفهوم1–
ــف الحديــث بين: معجــم وقامــوس، 

َ
تختلــف تســميات هــذا المؤلَّ

وذلــك على سبيــل الترادف لا غير، فهي تحاكــي بعضهــا مــن حيــث 

 أنّّ البحث استخدم مصطلح 
الّا

الهدف والمحتوى والإخراج ...، إ

المعجــم المــدر�سي؛ لإجمــاع كــثير مــن الباحــثين المتخصّّــصين في 

هــذا المجــال، والمجامــع اللغويــة على اعتمــاده، ومســاواة بعضهــم 

وظيفتــه  على  يؤثــر  لا  ذلــك  وأنّّ  قامــوس،  مصــطلح  وبين  بينــه 

المصــطلحين  العربيــة  اللغــة  مجمــع  اعــتبر  حيــث  المعجميــة؛ 

يعقــوب.  إيميــل  عنــد  نفســه  والــرأي  واحــدة،  لعملــة  وجــهين 

)2020 )الرفيــق، 

في  التنــاوب  يخــصّّ  فيمــا  جوهريــة  مشكلــة  توجــد  لا  إذن، 

يكمــن  بينمــا  مترادفــتين،  كتســميتين  المصــطلحين  اســتخدام 

توفيــق  ومــدى  الحديثــة،  المعاجــم  هــذه  مضمــون  في  الإشكال 

المؤلــف في اختيــار المادة اللغويــة المناســبة )مــن تعريفــات وشــروح 

وشــواهد ...(، والترتيــب الملائــم لتحقيــق الغايــة التي وضعــت مــن 

البدايــة. في  أجلهــا 

مفهوم المعجم المدرسي 1–1–
لحقــت 

ُ
يكــون المعجــم عامّّــا إذا ورد لفظــا منفــردا، أمّّــا في حــال أُ

بــه صفــة »مــدر�سي« صــار -بالضــرورة- حــاملا لمــعنى »قامــوس« 

المعجــم  منهــا:  تســميات  عــدة  ولــه  تربــوي(،  بهــدف  )خــاص 

التعلــيمي )didactic dictionary(، وهــو كلّّ معجــم يُُعــدّّ لأغــراض 

الاســتعمالات  مختلــف  المؤلِِــف  فيــه  يقــدّّم  حيــث  تعليميــة؛ 

الممكنــة والمقبولــة ســياقيا، وهــو معيــاري وُُضــع في مقابــل المعجــم 

)2023 العصــيلي،  إبراهيــم  )بــن  الوصفــي. 

المدرســة  مي  ِ
�لِّ
متعــ لفئــة  مُُوجََّــه  ــف 

َ
مُُؤلَّ المــدر�سي  المعجــم  إنّّ   

العمريــة  يــراعي قدراتهــم  ثانويــة(؛ حيــث  متوســطة،  )ابتدائيــة، 

وحداتــه  اختيــار  أثنــاء  اللغــوي  مســتواهم  وكــذا  والعقليــة، 

فهــو  2016م(،  )البســومي،  معانيهــا.  شــرح  وطرائــق  المعجميــة، 

الهــدف  حيــث:  مــن  )الوصفــي(  العــامّّ  المعجــم  عــن  يختلــف 

نعــدّّ  أن  نســتطيع  وعليــه  المستهدفــة؛  الفئــة  وكذلــك  ر 
ّ
المســطّ

الوســيلة  العــامّّ، وهــو  اللغــوي  المــدر�سي فرعــا للمعجــم  المعجــم 

ــل 
ّ
يمثّ إذ  بامتيــاز؛  ــم 

ّ
التعلّ المســاعدة على  ميــة 

ّ
التعلّ التعليميــة- 

مجمــوع المفــردات المتداولــة فعليــا في أوســاط المتعلــمين لمرحلــة 

مــن  نــه 
ّ

تمكّ والتي  ــم، 
ّ
متعلّ لكلّّ  اللازمــة  والمفــردات  معيّّنــة، 

التعــبير والتواصــل الجيــد؛  لتشــمل المفــردات المبثوثــة في الكتــب 

المدرســية، والمــواد الدراســية، ومــا تحملــه القصــص والروايــات 

)2012 )بلعيــد،   ... يشــاهدها  التي  والبرامــج  يطالعهــا،  التي 

الألفــاظ  قائمــة  هــو  الابتدائيــة  للمرحلــة  المــدر�سي  فالمعجــم 

مرفقــة  مــا،  ترتيــب  حســب  بــة 
ّ
مرتّ المرحلــة،  بهــذه  الخاصّّــة 

بشــرحها وكيفيــة اســتعمالها؛ إذ يــروم تنميــة المحصــول اللغــوي 

وفهمــا؛  تعــبيرا  الآخريــن  مــع  تواصلهــم  وتســهيل  ــمين، 
ّ
للمتعلّ

ــه خير مثــال عــن الوســيلة التعليميــة التي تنمــاز بالديمومــة، 
ّ
إنّ

)1997 العــزم،  )أبــو  المســتمر.  للتحديــث  واســتجابتها 

إنّّ تأليــف المعاجــم اللغويــة العامّّــة قديمــا كان غايــة في حــدّّ ذاتــه 

وظيفتــه  انتقلــت  فقــد  حديثــا  أمّّــا  الضيــاع،  مــن  اللغــة  لحفــظ 

ــم اللغــة ســواء الأولى أو 
ّ
-خاصــة المعجــم المــدر�سي- إلى تيــسير تعلّ

الثانيــة؛ أي مــن الغايــة إلى الوســيلة، والخطاطــة الآتيــة تشــرح 

ذلــك:

 شروط تأليف المعجم المدرسي –2–1
نــا 

ّ
إذا تحدثنــا عــن شــروط صناعــة المعجــم العــامّّ أو المــدر�سي؛ فإنّ

نتحــدث عــن الثوابــت التي يجــب أن يــلتزم بهــا المعجمي قبــل وأثنــاء 

قيمتــه  فقــدان  إلى  يــؤدّّي  أحدهــا  فســقوط  للمعجــم،  تأليفــه 

أحمــد مختــار عمــر على  ــز 
ّ

ركّ وقــد  أداء وظيفتــه،  ويحــول دون 

شــرطين أساســيين همــا:

الشمولية1–2–1–
ومواضيعهــا،  اللغــة  لمفــردات  شــاملة  المعاجــم  تكــون  أن  أي 

اللغــة  مســتخدم  إليــه  يرجــع  ودفتر  سجــل  بمثابــة  فتكــون 

معرفتــه،  يريــد  مــا  كلّّ  لــه  ــر 
ّ
توفّ أن  على  شــاء،  مــا  كلّّ 

المعاجــم؛  بين  ومختلــف  نــسبي  الشــرط  هــذا  وتحقيــق 

ففيهــا  للحصــر،  قابلــة  غير  ذاتهــا-  حــدّّ  -في  المفــردات  كــون 

)1988 أ.،  )عمــر  ــد. 
ّ
مولّ جديــد  هــو  ومــا  للــزوال  آيــل  هــو  مــا 

الترتيب1–2–2–
ــم؛ 

ّ
للمتعلّ بالنســبة  والســهل  المناســب  الترتيــب  انتقــاء  ضــرورة 

لغــة  مفــردات  يجمــع  كتــاب  أي  لتأليــف  وأســا�سي  قــبلي  شــرط 

مــا مرفقــة بشــرحها، مــع تنــوّّع أســاليب الترتيــب المعتمــدة قديمــا 

قبــل  مــن  اســتعمالها  وصعوبــة  يســر  في  وتدرّّجهــا  وحديثــا، 
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م المهارات الإنتاجية بالمرحلة الابتدائية ...
ّ
سناء بوترعة وأ.د. خالد هدنة                                                                                                 الترتيب الموضوعي في المعجم المدر�سي العربي ودوره في تعلّ

ــم( ممّّــا قــد يــؤدي إلى شــيوعها أكثر أو 
ّ
المســتخدم )خاصّّــة المتعلّ

اندثارهــا. )عمــر أ.، 1988(

الشــرطين هــدفين رئيــسين  بهذيــن  أنّّهــا تحقــق  يــرى  مــن  وهنــاك 

همــا: التغطيــة وســرعة الوصــول    ويســره؛ مــا معنــاه اشــتمال 

المعجــم على أكبر قــدر مــن المادة اللغويــة، والتي يُُرجََــع للمعجــم 

الأيســر  الترتيــب  نهج  اعتمــاد  أي  ترتيبهــا؛  وكيفيــة  أجلهــا،  مــن 

منــه  نفّّــر   
الّا

وإ يلائمهــا،  مــا  مستهدفــة  فئــة  فــلكلّّ  والأســهل، 

)2018 )جاكســون،  ــمين. 
ّ
المتعلّ

معجــم  أيّّ  قيّّــام  أنّّ  المعجميــة-  علمــاء  حســب   - نســتخلص 

وهمــا:  قيمتــه  انتفــت   
الّا

وإ اثــنين،  شــرطين  توفــر  يقــت�ضي 

الشــمولية والترتيــب، أمّّــا تحقيــق الشــمولية -فكمــا قدّّمنــا- هــو 

ــت؛ كــون مفــردات اللغــة غير مســتقرّّة فهي في تحديــث 
ّ
أمــر متفلّ

المنــال. صعــب  تحقيقهــا  فــإنّّ  لذلــك  مســتمر؛ 

وبنــاء عليــه، يجــب التركيز على ركــن الترتيــب في البنــاء المعجمي؛ 

ــل الإخفــاق في 
ّ
لمكانتــه ومركزيتــه حتى صــار أهــمّّ شــروطه، ويمثّ

اختيــاره وتطبيقــه أزمــة المعجــم الحقيقيــة، وأعقــد إشكالاتــه.

أسّا بناء المعجم المدرسي وأركانهما2–
إنّّ الصناعــة  المعجميــة العربيــة - ســواء العامّّــة أو المختصّّــة - 

ــف المعجــم للوهلــة الأولى 
ّ
ترتكــز على أسّّين اثــنين، يتوخاهمــا مؤلّ

 (La constitution وهمــا: »الجمــع« أو مــا يعــرف بتكويــن المدونــة

»الوضــع«  وثانيهمــا  المعجــم،  محتــوى  تجميــع  أي   du corpus)

 )le traitement dictionnairique( القاموســية  المعالجــة  ويــعني 

إنجــاز  وبذلــك  المدوّّنــة،  لتلــك  المكوّّنــة  المعجميــة  للمداخــل 

المعجــم  ثقــل  مركــز  منهمــا  كلّّ  ــل 
ّ
يمثّ حيــث  وتدوينــه؛  المعجــم 

بدرجــة متســاوية - تقريبــا- بالنســبة لمؤلفــه أو تــأثيره في قارئــه، مــع 

أسبقية الجمع على الوضع، ويشتمل كل أسّّ منهما على ركنين، 

فالجمــع يقــف على قضــيتي: المصــادر والمســتويات اللغويــة، أمّّــا 

الوضــع فيعــالج مســألتي: التعريــف والترتيــب. )بــن مــراد، 2010(

–1–2 )collation( 1.2 مفهوم الجمع
وخاصــة  اللغويــة-  المادة  الباحــثين  مختلــف  جمــع  بــه  ونــعني 

الترتيــب،  تليهــا عمليــة  ثــمّّ  اللغــة،  تلــك  مــن أصحــاب  اللغــويين- 

القــرن  مــن  بدايــة  العــرب  اللغويــون  الــنهج  هــذا  على  ســار  وقــد 

لهــا  التنــظير  ومحاولــة  اللغــات،  دراســة  أثنــاء  الهجــري،  الأول 

والتركيبيــة،  والصرفيــة،  الصوتيــة،  المســتويات  مختلــف  على 

 ،)corpus( والدلالية؛ وذلك بغرض الحصول على مدوّّنة لغوية

والتي جمعت على )corpora(؛ حيث أطلق عليها مسميات أخرى 

... وهي توثيــق مــا  ز، الــذخيرة اللغويــة، المتــون، 
َ
نَ

ْ
ــكْ

َ
على غــرار: المَ

جُُمــع مــن مــوارد لغويــة: المنطــوق منهــا والمكتــوب، وتدوينهــا لغــرض 

المســائل  بعــض  في  والفصــل  المراجعــة،  أو  والتقعيــد  الدراســة 

)2023 العصــيلي،  إبراهيــم  )بــن  اللغويــة. 

مسألة المصادر2–1–1–
فيهــا  يبــدأ  التي  المرحلــة  وهي  الجمــع،  ركني  مــن  ركــن  أول  عــدّّ 

ُ
وتُ

المدونــة  لتجميــع  ســيعتمدها  التي  المصــادر  بتحديــد  المعجميّّ 

لتأليــف  بالنســبة  -قديمــا-  حُُصــرت  وقــد  لمعجمــه،  اللغويــة 

هي:  روافــد  خمســة  في  مــراد  ابــن  لــرأي  طبقــا  اللغويــة  المعاجــم 

ثــم  الكريــم،  فالقــرآن  والجــاهلي،  -خصوصا-الإسلامــي  الشــعر 

الحديــث النبــوي، ويليــه كلّّ مــا رُُويََ عــن الأعــراب وروايــة العلمــاء 

العــرب، ويضــمّّ الأمثــال والأقــوال  مــن كلام  الســابق  ثــم  عنهــم، 

ثِِــرت عنهــم، أمّّــا حديثــا فالمعجــم مُُطالــب بإحصــاء 
ُ
والحِِكــم التي أُ

)1997 مــراد،  )بــن  المجتمــع.  أفــراد  بين  المتــداول  الحيّّ  الــكلام 

مسألة المستويات اللغوية 2–1–2–
حيــث  المعجــم؛  في  المدرجــة  المعجميــة  الوحــدات  بنــوع  ــق 

ّ
وتتعلّ

العمــوم  ومعيــار  الفصاحــة،  معيــار  معيــاران:  فيهــا  ــم 
ّ

يتحكّ

الوحــدات  فتتــدرّّج  للفصاحــة  بالنســبة  أمّّــا  والخصــوص؛ 

بين  خاصــة  الفصيــح  هي:  أصنــاف  أربعــة  إلى  حسبهــا  المعجميــة 

ــد وهــو مــا يُُســتحدث مــن ألفــاظ بعــد 
ّ
الإسلامــي والجــاهلي، والمولّ

ــل مختلــف اللهجــات، 
ّ
عصــر الاحتجــاج اللغــوي، ثــم العامــي ويمثّ

المعاجــم  في  جميعــا  أرقاهــا  أنّّ  على  المــقترض،  الأعجمي  وأخيرا 

القديمــة هــو الفصيــح ويليــه الأعجمي، أمّّــا المولــد والعامــي فلــه 

 أوفر في المعاجم        المختصّّة، وبالنظر إلى درجة التعميم 
ّ
حظّ

عامّّــة  ألفــاظ  إلى  المعجميــة  الوحــدات  تصنََّــف  والتخصيــص؛ 

)1997 مــراد،  )بــن  مخصّّصــة.  وأخــرى 

العامّّــي  بين  فــرق  وجــود  إلى  الحالــة  هــذه  في  التنويــه  ويجــدر 

الفصيحــة،  غير  الوحــدات  يضــمّّ  فــالأول  والعــام،  اللفــظ  مــن 

ل 
ّ
والمســتعملة لدى عامّّة الناس )اللهجات(؛ أمّّا العامّّ منها فيمثّ

كلّّ وحــدات اللغــة مــن: حــروف وأفعــال وأســماء وظــروف..... أي 

ــق بمجــال أو فــنّّ أو علــم 
ّ
كلّّ اللغــة عكــس الخاصّّــة، والتي تتعلّ

نحــو مفهــوم المصــطلح  الكلمــة  تتّّجــه  هــذه الأخيرة  محــدّّد، وفي 

المختــصّّ.

مفهوم الوضع2–2–
 le traitement( القاموســية  المعالجــة  عليــه  ويطلــق 

إذ  الجمــع؛  لمرحلــة  المواليــة  المرحلــة  ــل 
ّ
ويمثّ  ،)dictionnairique

لا تكفــي عمليــة تجميــع المادة المعجميــة في أوراق دون تصنيــف 

عــالج 
ُ
محــدّّد، ولا اقترانهــا بمــا يُُــجلي معناهــا فقــط، بــل يجــب أن تُ
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المعجميــة  الوحــدات  تتحــوّّل  حيــث  الوضــع؛  وذاك  قاموســيا 

وهــو  المعجــم،  وظائــف  تــؤدّّي  معجميــة  مداخــل  إلى  ة 
ّ
المســتقلّ

تليهــا فقــط  بالفعــل،  القامــوس  يُُنجــز ويُُــدوََّن فيهــا  التي  المرحلــة 

)2010 مــراد،  )بــن  والإخــراج.  والطباعــة  المراجعــة  عمليــة 

صعوبتهــا  وتكمــن  ة، 
ّ
شــاقّ المعجميــة  الصناعــة  أنّّ  نعلــم  وكمــا 

خاصّّــة في عمليــة الوضــع، التي تشــمل منــاهج الترتيــب وتقديــم 

ثــمّّ  المســاعدة،  والصــور  والرســومات،  المناســبة،  التعاريــف 

)2012 )ســناني،  إخراجــه.   فنيّّــات 

نســتنتج أنّّ الجمــع هــو عمليــة قبليــة إجرائيــة خفيــة في التأليــف 

وهــو  الثانــي  الأســاس  خلال  مــن  أضواؤهــا  تنعكــس  المعجمي، 

والكيفيــة  الفعليــة،  البعديــة  الخطــوة  ــل 
ّ
يمثّ والــذي  الوضــع، 

)المعجــم(. الكتــب  مــن  النــوع  هــذا  في تدويــن  المتّّبعــة 

–1–2–2 )définition( ركن التعريف
لفــظ  محتــوى  بتفــسير  المعجمي  فيهــا  يقــوم  التي  العمليــة  وهــو 

ــه غير معــروف- باســتخدام ألفــاظ 
ّ
أو مصــطلح-على افتراض أنّ

مــن   ،)... المتضــادات  أو  المرادفــات  )مــن  أخــرى  ومصطلحــات 

فشــرح  معلومــا،  ليصبــح  وبســيطة  معروفــة  أنّّهــا  المــفترض 

الكلمــة يتــمّّ باســتخدام أقــرب كلمــة عامّّــة مــن المســتعمل، ولكلّّ 

أو علامــة...  برقــم  يُُحــدّّد  مــعنى داخــل المعجــم مدخــل يوافقــه، 

أو  الاشــتقاقية  علاقتهــا  حســب  التعاريــف  هــذه  تتتابــع  حيــث 

صاليــة تعليميــة لفــكّّ 
ّ
التاريخيــة...؛ وعليــه فالتعريــف ضــرورة اتّ

الكلمات المشفّّرة لدى مستخدمي      اللغة، ويهدف المعجميون 

مــن خلال تقديــم التعاريــف المعجميــة لمســتخدم اللغــة )وخاصّّــة 

ــم( إلى خلــق التكافــؤ داخــل اللغــة الواحــدة، وهــو مــا أطلــق 
ّ
المتعلّ

عليــه رومــان جاكبســون )Roman Jakobson( »الترجمــة داخــل      

اللغــة«؛ عوضــا عــن الترجمــة بين اللغــات، وقــد يتعــدّّى التعريــف 

مرجعــه  إلى  الإشــارة  إلى  )المدلــول(  المــعنى  تقديــم  القامــو�سي 

 Ferdinand de ســوسير  دي  فردينــان  عنــد  الواقعيــة  )الصــورة 

Saussure(، عــن طريــق الشــواهد الصوريــة )الصــور، الرســومات 

 (r. galisson, 1976) ...( لغايــة التوضيــح.  

نشــاطا  التعريــف  النصــراوي  الحبيــب  يعــدّّ  عامّّــة،  وبصفــة 

أمّّــا  بالآخريــن،  صالــه 
ّ
اتّ لتســهيل  الإنســان  يحتاجــه  طبيعيــا 

أســاس  على  تقــوم  معرفيــة  وظيفــة  ذو  فهــو  المعجــم  داخــل 

عــدّّ  وقــد  نفســها،  باللغــة  اللغــة  وصــف  أي  الواصفــة؛  اللغــة 

التعريــف آليــة مــن آليــات اكتســاب المعانــي الموجــودة، والإحاطــة 

ــب على الانفجــار المعــرفي 
ّ
بالمفاهيــم      المســتجدة؛ وذلــك للتغلّ

بُُعديــن:  ذو  عنــده  القامــو�سي  فالتعريــف  الحاصــل،  واللغــوي 

عــلمي وتعلــيمي. )النصــراوي، 2016(. وحســب مــا تقــدّّم، نجــد أنّّ 

مجــال المعجــم مــن أخصــب المجــالات لاســتخدام وظيفــة اللغــة 

باللغــة  لغويــة  يقــوم المعجمي بشــرح وحــدات  الواصفــة؛ حيــث 

لغــة. فــوق  لغــة  أي  نفســها؛ 

ركن الترتيب2–2–2–
يُُعــدّّ انتقــاء مــنهج الترتيــب مــن بين الخيــارات الأولى التي تقابــل 

ــل ركيزة المعالجــة 
ّ
المعجمي وهــو يتهيّّــأ لتأليــف     معجمــه؛ إذ يمثّ

المعجميــة، ويرجــع قــرار صانــع المعجــم في اختيــار منهجيــة ترتيــب 

دون أخــرى إلى تحديــد نــوع المســتخدم، ويُُقصــد بقضيــة الترتيــب 

في المعجــم المنهجيــة المتّّبعــة في تبويبــه، وتنظيــم مخــزون الألفــاظ 

التي جمعهــا المعجمي لتحقيــق شــرطين همــا: ســهولة الكشــف، 

حاجــة  بلــوغ  في  والمتمثــل  إليــه،  الرجــوع   مــن  الهــدف  وتحقيــق 

 
ّ
المســتخدم، إذن فالانــطلاق يكــون على مســتوى المؤلــف، وخــطّ

النهايــة عنــد المتلقــي. )الألفــي، 2010(

فــي المعاجــم لترتيــب دون آخــر راجــع لنــوع 
ّ
نســتنتج أنّّ اختيــار مؤلّ

قــرار  مــن أجلهــا، فهــو  التي وُُضــع  الفئــة المستهدفــة، والوظيفــة 

يتّّخــذه المعجمي، ويظهــر نجاحــه أو إخفاقــه لــدى قارئــه، فــإذا 

وصــل إلى مــا يريــده -مــن لفــظ أو مــعنى- بأســرع وقــت وأقــلّّ جهــد 

للجمهــور  وظيفتــه  أدّّى  فالمعجــم  واجهتــه؛  التي  المشكلــة  لحــلّّ 

الــذي استهدفــه منــذ البدايــة.

مناهج الترتيب3–
ــر 

ّ
وتأثّ تــأثير  علاقــة  ترتيبــه  وطريقــة  المعجــم  نــوع  بين  تجمــع  

المعجميــون  تنبّّــه  وقــد  الآخــر،  يســتدعي  فكلاهمــا  متبادلــة، 

في  لدورهــا  كــبيرا  اهتمامــا  وأولوهــا  القضيــة،  هــذه  إلى  القدامــى 

تصنيــف  معــايير  معظــم  اختصــروا  وقــد  لغتهــم،  على  الحفــاظ 

اللفــظ  وثنائيــة  والخصــوص،  العمــوم  ثنائيــتين:  في  المعاجــم 

مــان في المتلقــي المستهــدف وتلبيــة حاجتــه، 
ّ

والمــعنى وبالطبــع تتحكّ

والتخصيــص  التعميــم  معيــار  أمّّــا  ترتيبــه،  تنفيــذ  قبــل  وذلــك 

فينبثــق منــه نوعــان مــن المعاجــم: العامّّــة والخاصــة، أمّّــا الأولى 

)العامّّــة( فمجــال الجمــع فيهــا واســع يضــمّّ جميــع ألفــاظ اللغــة، 

مســتخدم  غايــة  حســب  وذلــك  نــوعين؛  إلى  تنقســم  وبدورهــا 

على  أو  فيهــا،  الشــائع  وهــو  للألفــاظ  تبعــا  ــب 
ّ
رتّ

ُ
تُ فقــد  المعجــم، 

والمعاــني. ـعات  الموضوـ اعتــبار 

مــعيّّن  مجــال  ألفــاظ  وتحصــر  الخاصــة  المعاجــم  الثانــي:  النــوع 

ــب كذلــك على نهجين: قســم ينطلــق مــن اللفــظ نحــو المــعنى 
ّ
رتّ

ُ
وتُ

المطلــوب  للفــظ  ليصــل  بالمــعنى  يبــدأ  وآخــر  الألفــاظ(،  )معجــم 

والمــعنى  اللفــظ  أمّّــا معيــار  فيهــا،  الأغلــب  وهــو  المعانــي(  )معجــم 
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م المهارات الإنتاجية بالمرحلة الابتدائية ...
ّ
سناء بوترعة وأ.د. خالد هدنة                                                                                                 الترتيب الموضوعي في المعجم المدر�سي العربي ودوره في تعلّ

فيفرز نوعين: معاجم الألفاظ ومعاجم المعاني.

)سناني، 2012( 

نستخلص ممّّا سبق أنّّ معيار العموم والخصوص يرتبط أكثر 

ــق أكثر 
ّ
بنــوع مســتخدم المعجــم، أمّّــا معيــار اللفــظ والمــعنى فيتعلّ

بحاجــة ذلــك المســتخدم مــن اســتعمال المعجــم، أي أنّّ تحقيــق 

المعجــم  باســتخدام  مــرّّة  يكــون  المعجــم  مــن  المطلوبــة  الوظيفــة 

يــراعي  الــذي  للمعجــم  بالرجــوع  وأحيانــا   ، اللفــظ  على  القائــم 

نجــد  وعليــه  الموضوعــات(؛  )معاجــم  أوّّلا  المــعنى  مــن  الانــطلاق 

أنّّ مبــدأ اللفــظ والمــعنى في الترتيــب ينــدرج تحــت مبــدأ العمــوم 

والخصــوص، ونــشير إلى أنّّ معاجــم المعانــي ليســت هي المعاجــم 

المعانــي  ومعاجــم  الثانيــة،  ضمــن  تنــدرج  فــالأولى  المتخصّّصــة، 

نهج متّّبــع في المعاجــم العامّّــة والمتخصّّصــة، مثلــه مثــل معاجــم 

الألفــاظ، لكــن يجمعهمــا قاســم مــشترك وهــو العمــل بالحقــول 

والمجــالات الدلاليــة، لكــنّّ المعاجــم المتخصّّصــة ترتبــط بمجــال 

المجــالات  كلّّ  فتضــمّّ  الموضوعــات  معاجــم  أمّّــا  واحــد،  فــنّّ  أو 

الدلاليــة، لكــنّّ ترتيبهــا يخضــع للمــعنى وليــس للفــظ.

الترتيب الموضوعي في معاجم المعاني4–
الموضوعــات،  معاجــم  مثــل:  مســميات  عــدّّة  عليهــا  ويُُطلــق 

معاجــم المجــالات الدلاليــة، المترادفــات... وقــد حظيــت مدرســة 

الموضوعــات بالســبق في تاريــخ الصناعــة المعجميــة العربيــة؛ إذ 

ــل أوّّل صــورة للتأليــف المعجمي، تلتهــا معاجــم الألفــاظ، وقــد 
ّ
تمثّ

ظهــرت لأول مــرّّة على شكل رســائل لغويــة؛ تختــصّّ كلّّ واحــدة 

»الغريــب  معجــم  ويُُعــدّّ  الموضوعــات،  مــن  مــعين  بمجــال  منهــا 

م )ت 224هـــ( أوّّل معجــم 
الّا

المصنّّــف« لأبــي عبيــد القاســم بــن س

ســيده...  لابــن  المحكــم  مثــل:  المصنّّفــات  توالــت  ثــم  موضــوعي، 

)2016 )إبراهيــم، 

ويستنــد هــذا الصنــف مــن المعاجــم في تنظيمــه للألفــاظ داخلهــا 

إلى ترتيــب مغايــر للترتيــب       الهجائــي، وهــو الترتيــب الموضــوعي 

عمليــة       أثنــاء  منــه  وينطلــق  المــعنى،  جانــب  على  ــز 
ّ

يركّ الــذي 

ر 
ّ

الترتيــب، على اعتبــار أنّّ مســتخدم المعجــم )الباحــث( قــد تعــذّ

عليــه الوصــول إلى اللفــظ المقابــل للمــعنى الــذي بذهنــه، وهــذا 

ــره لــه الترتيــب على أســاس المعانــي؛ بتقســيم الألفــاظ إلى 
ّ
مــا يوفّ

دلاليــة. حقــول 

ــوا عنــه-
ّ
تخلّ أنّّهــم   

الّا
إ اعتمادهــم عليــه،  في  العــرب  ورغــم ســبق 

نفســه  الوقــت  وفي  الألفــاظ،  معاجــم  تأليــف  وتبنّّــوا  حديثــا- 

جهــوا إلى صناعــة معاجــم 
ّ
تنبّّــه الأوروبيــون إلى حاجتهــم إليــه، فاتّ

لـــ  الإنجــليزي  المعجــم  مثــل:  التاســع عشــر  القــرن  في  موضوعيــة 

الــداعي  أمّّــا  »دورنزايــف«،  لـــ  الألمانــي  والمعجــم   ،»roget »روجي 

هــو  الألفبائي-حاليــا-  وخاصــة  الهجائــي  الترتيــب  لاعتمــاد 

ســهولته في الكشــف، لذلــك لابــدّّ مــن تيــسير الكشــف في معاجــم 

الموضوعــات، بإرفاقهــا بكشــاف في آخرهــا يضــمّّ جميــع الكلمــات 

)ميدنــي،  المعجــم.  في  مواقعهــا  تبيــان  مــع  بالشــرح،  المستهدفــة 

)2010

حــول  الأوائــل  العــرب  المعجميــون  إليــه  ــن 
ّ
تفطّ مــا  أنّّ  للأســف 

وحاجــة  المعجمي  التأليــف  في  الموضــوعي  بالترتيــب  الاهتمــام 

-وتقريبــا  ــرون 
ّ

المتأخّ المعجميــون  أغفلــه  إليــه؛  اللغــة  مي 
ّ
متعــلّ

العــرب،  غير  بــه  رنــا 
ّ

ذكّ حتى  نهجــه-  على  التأليــف  انعــدم 

بحاجــة  مرهــون  معجمــه  ترتيــب  لمــنهج  المعجمي  اختيــار  ولأنّّ 

مســتعمله، فــإنّّ التنويــع في منــاهج الترتيــب بــات ضروريــا، ليجــد 

ــم على 
َ
الباحــث ضالتــه في المكتبــات ويختــار مــا يلائمــه، لا أن يُُرغَ

)2003 )خليــل،  واحــد.  مــنهج  اســتخدام 

المعجــم  اســتخدام  أنّّ  لنــا  ى 
ّ

يتــجلّ الطــرح،  هــذا  على  عطفــا 

التحــدث  همــا:  إنتاجيــتين  مهــارتين  بتدعيــم  يرتبــط  الموضــوعي 

والكتابــة، وبيداغوجيــا بنشــاطي الإنتــاج الشــفهي والكتابــي، ولا 

يقتصــر هــذا النــوع مــن الترتيــب على إمــداد مســتخدمه باللفــظ 

المطلــوب بــل بمفــردات ومعــان أخــرى تســاعده على التعــبير، إذ 

النشــطة. المهــارات  فيــه  يــنمّّي 

الترتيب الألفبائي والموضوعي في ميزان السلبيات 5–
والإيجابيات

للترتيــب  بالتحديــد-   - الألفبائــي  للترتيــب  مقابلتنــا  مبرر  إنّّ 

الموضــوعي؛ كونــه الترتيــب المعجمي )الألفبائــي( المعتمــد حاليــا في 

جميــع المعاجــم المدرســية العربيــة -خاصّّــة- والمتاحــة في المكتبــات 

البحــث، وهــو  أثنــاء  مــن مؤلفيهــا ســهولة اســتخدامها  ظنّّــا       

الحــال الــذي وقفنــا عليــه بأنفســنا في مختلــف المكتبــات الــكبرى 

نجــد  فلــم  الترتيــب،  متباينــة  مدرســية  معاجــم  اقتنــاء  بغــرض 

ألفبائيــا. بــة 
ّ
المرتّ ســوى 

العــزم-  أبــو  الــغني  عبــد  غــرار  -على  المعجمــيين  بعــض  وينتصــر 

حســاب  على  الأول  الحــرف  نطــق  حســب  الألفبائــي  للترتيــب 

بقيــة المنــاهج وخاصّّــة الترتيــب على الجــذر، ويــرى -بيداغوجيًًــا- 

الابتدائيــة(  )المرحلــة  التعليــم  بدايــة  في  خاصّّــة  الأنســب  ــه 
ّ
أنّ

صافــه بالدقــة وســهولة       
ّ
ولــفترة طويلــة، وحجتــه على ذلــك هي اتّ

مــن  أكثر  القــارئ  الترتيــب  مــن  النــوع  هــذا  الكشــف، فيســتميل 

ــم 
ّ
المتعلّ منــه  ينفــر  الــذي  )الجــذر(،  التصريــف  الترتيــب حســب 

-حســب رأيــه- ويدحــض حجــة المتحيزيــن للترتيــب الجــذري، والتي 
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مفادهــا الحفــاظ على خاصيــة الاشــتقاقية للغــة العربيــة، والتي 

تدعــو إلى تنظيــم المفــردات في عــائلات صرفيــة حســب أصولهــا 

تلــك  ــت 
ّ
يشتّ الــذي  الألفبائــي  الترتيــب  مقابــل  في  الاشــتقاقية، 

الــدلالي على مســتوى  الحقــل  بين مفــردات  الدلاليــة  العلاقــات 

المعجــم. مســتخدم 

أمّّــا أبــو العــزم فقــد أسّّــس دفاعــه على بيــان فحــواه: أنّّ الصــرف 

ــم في المراحــل المتقدمــة مــن تعليمــه 
ّ
علــم قائــم بذاتــه يتناولــه المتعلّ

اللغــة  خصائــص  على  الحــرص  شــدة  وأنّّ  مســتقل،  وبــشكل 

العربيــة يتضــارب مــع وظيفــة المعجــم، وأهــم شــروطه وهي ســهولة 

الوصــول.

وفي الأخير خلص هذا المعجمي إلى أنّّ قضية المفاضلة بين منهج 

ترتيــب وآخــر عقيمــة إلى أبعــد الحــدود، بــل إنّّ المعجمي مطالــب 

تصــرّّف         تحــت  المكتبــة  في  مختلــفين  بترتيــبين  معجــمين  بتــوفير 

ــى لمــنهج ترتيــب واحــد حــلّّ جميــع المشــكلات 
ّ
ــه لا يتأتّ

ّ
ــم، وأنّ

ّ
المتعلّ

وأنّّ  التعليميــة،  الوضعيــات  مختلــف  في  تواجهــه  التي  اللغويــة 

فاختيــار  مســتخدمه،  حســب  وســلبياته  إيجابياتــه  مــنهج   لكلّّ 

وظيفتــه  أدّّى  إذا  آخــر  مــنهج  وجــود  مــع  يتعــارض  لا  مــا  مــنهج 

العــزم، 1997( )أبــو  المطلوبــة. 

العــزم هــو تســليطه  أبــو  الــذي قدّّمــه  مــا نلاحظــه حــول الطــرح 

دائــرة الضــوء على مــنهجين اثــنين فقــط، فعقــد المقارنــة بينهمــا، 

وهمــا: الألفبائــي حســب النطــق، والجــذري حســب التصريــف، 

وتوصّّــل إلى صلاحيــة الأول على الثانــي خاصــة لســنوات التعليــم 

الأولى، ثــم رأى تماشيهمــا بالتــوازي، وبذلــك أعتــم منــاهج أخــرى 

مشــكلات  يحــلّّ  الــذي  الموضــوعي  المــنهج  ومنهــا  بعضهــا  تكمّّــل 

التي يجابههــا الألفبائــي. تعليميــة غير 

يبــدو أنّّ هنــاك مــن لا يتّّفــق مــع أبــي العــزم في رأيــه، ومنهــم هــوارد 

جاكســون)Howard Jackson( الــذي ألمح إلى أنّّ هــذا النــوع مــن 

المنــاهج في الترتيــب )الألفبائــي( صــار يُُســتعمل بصفتــه مصطلحــا 

بــديلا لترتيــب المعاجــم بصفــة عامّّــة، فأمــاط -بــدوره- اللثــام عــن 

العلاقــات الشكليــة  ــز على 
ّ

يركّ الــذي  الترتيــب الألفبائــي  ثغــرات 

ي عنــه، 
ّ

بين الكلمــات والمعالجــة العامّّــة لهــا، وعليــه دعــا إلى التــخلّ

ونــادى بالعــرض الموضــوعي لمفــردات اللغــة؛ حيــث ألفــى ملاءمــة 

المعاجــم المرتبــة موضوعيــا لفئــة المتعلــمين، كــون جــلّّ الوســائل 

التعليميــة الأخــرى تتمــا�شى مــع الموضوعــات التعليميــة، وكذلــك 

ــم على مواجهــة أعقــد المهــارات اللغويــة وهي 
ّ
ــه يســاعد المتعلّ

ّ
لأنّ

ــب السلامــة اللغويــة: النحويــة والصرفيــة... 
ّ
الكتابــة؛ لأنّّهــا تتطلّ

ب السلامة المعجمية، باختيار الكلمة 
ّ
وقبل كلّّ هذا وذاك تتطلّ

المناســبة في البدايــة ثــم نظمهــا )أي أســبقية المعجــم على النحــو( 

ــم.  )جاكســون، 2018(
ّ
ممّّــا يزيــد الإمكانــات التعبيريــة للمتعلّ

للإشكال  حــلّّ  على  يــده  جاكســون  وضــع  الحالــة،  هــذه  وفي 

مجابهــة  على  الموضــوعي  المعجــم  قــدرة  في  ــل 
ّ
والمتمثّ المتقــدّّم، 

هــا، وهي 
ّ
ميــة تنــتهي صلاحيــة الترتيــب الألفبائــي لحلّ

ّ
صعوبــات تعلّ

المهــارات الإنتاجيــة - وعلى رأســها مهــارة الكتابــة- التي يحتــاج فيهــا 

حقــول  شكل  في  المفــردات  مــن  مــة 
ّ
منظّ تجميعــات  إلى  ــم 

ّ
المتعلّ

نــه مــن التعــبير حــول الموضــوع المختــار لــه تحدّّثــا أو 
ّ

دلاليــة، تمكّ

كتابــة.

وصــف  إلى  دعــا  حيــث  كتابــه؛  في  البســومي  ــده 
ّ

أكّ مــا  وهــذا 

العلاقــات الدلاليــة بين مفــردات المجــال الــدلالي الواحــد في مكان 

واحــد داخــل المعجــم، مشــيدا بمزايــا الترتيــب الموضــوعي، وأولاهــا 

حيــث  المعجــم؛  لمســتخدم  والجهــد  الوقــت  اختصــار  في  ــل 
ّ
تتمثّ

تــه اللغويــة في موضــع واحــد منــه دون الرجــوع إليــه عــدّّة 
ّ
يجــد ضالّ

مــرات )المــرادف، المضــاد ...( كذلــك زيــادة توضيــح مــعنى الكلمــة، 

الحقــل  إلى  تنــتمي  التي  الكلمــات  مــن  بغيرهــا  مــن خلال علاقتهــا 

الــدلالي نفســه، وممّّــا يســهل ذلــك تواجدهــا في مكان واحــد مــن 

المعجــم.

المهــارات  تنميــة  هي  الترتيــب  مــن  الــنهج  لهــذا  ميزة  أهــم  أنّّ  على 

الإيجابيــة )الإنتاجيــة( على مســتوى مســتخدم المعجــم، بهــدف 

التحــدّّث  التعبيريــة والإبداعيــة مــن خلال مهارتــي  زيــادة قدرتــه 

مــا  الصعبة-وهــذا  الكلمــات  فهــم  إلى  وإضافــة   والكتابــة، 

تضمنتــه منــاهج الترتيــب الأخــرى- فهي تســدّّ حاجتــه الإنشــائية.   

2016م( )البســومي، 

يــتّّضح مــن خلال آراء بعــض علمــاء المعجميــة -فيمــا تقــدّّم- تبايــن 

وجهــات نظرهــم بين منتصــر للترتيــب الألفبائــي وبين داع للمــنهج 

الموضــوعي، وكلّّ فريــق أشــار إلى مــا رآه مــن إيجابيــات وســلبيات 

ــم وحاجتــه 
ّ
لهمــا، وهــذا مــا يُُظهــر -جليّّــا- ضــرورة كليهمــا للمتعلّ

بهمــا، ولكــن في أوقــات ومواقــف مختلفــة، فكلّّ نشــاط تعلــيمي 

)قــراءة، فهــم المنطــوق، إنتــاج شــفهي، إنتــاج كتابــي(، يســتدعي 

معجمــا ذا ترتيــب ملائــم، بــل لابــدّّ مــن تــوفير كلّّ منــاهج الترتيــب 

ــم ليرجــع إليهــا متى دعــت الضــرورة.
ّ
على مســتوى مكتبــة المتعلّ

علاقة الترتيب بوظيفة المعجم6–
إنّّ تحديــد وظائــف المعجــم يســبق عمليــة تأليفــه، شــأنها في ذلــك 

شــأن اختيــار ترتيبــه، فكلاهمــا يرتبــط بهــدف وحاجــة مســتخدم 

قــدرة  بضمانــه  كــبيرة-  -بصفــة  وظائفــه  ــق 
ّ
وتتعلّ منــه،  المعجــم 

الفهــم، مــن خلال مــا يقدّّمــه مــن معلومــات لغويــة حــول الكلمــة، 
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مــن  والكتابــي،  الشــفهي  والإنتــاج  التعــبير  قــدرة  إلى  بالإضافــة 

ضمــن  ومعانيهــا  المفــردات  بمختلــف  مســتعمله  إمــداد  خلال 

ــم في تــركيز وظيفــة دون أخــرى هــو الترتيــب 
ّ

ســياقاتها، ومــا يتحكّ

-حتمــا-  يضمــن  مســبقا  الألفبائــي  الترتيــب  فاختيــار  المختــار، 

الترتيــب  اختيــار  أمّّــا  الاستيعــاب،  وظيفــة  المعجــم  يــؤدي  أن 

لــدى  والإبداعيــة  التعبيريــة  الوظيفــة  أكثر  فيــنمّّي  الموضــوعي 

على  تعينــه  التي  والمعانــي  المفــردات  كلّّ  بتــوفير  مســتخدمه، 

مــا. أو مجــال  في موضــوع  الكتابــة  أو  التحــدّّث 

منهمــا  واحــد  كلّّ  أي  ــر؛ 
ّ
وتأثّ تــأثير  علاقــة  بينهمــا  فالعلاقــة  إذن 

تدويــن  أثنــاء  المؤلــف  عاتــق  يقــع على  مــا  وهــو  الآخــر،  يســتدعي 

معجمــه، وعلى المســتخدم عنــد اختيــاره لــه، وبنــاء على مــا تقــدّّم 

إشكاليــة  ليســت  الأســاس  في  الإشكاليــة  أنّّ  نســتخلص  ذكــره 

ما هي قضية وعي بالنسبة لمستخدم 
ّ
ترجيح ترتيب على آخر، وإنّ

حاجتــه  يســدّّ  الــذي  للترتيــب  وإدراكــه  ذاتــه  حــدّّ  في  المعجــم 

فيقصــده، كذلــك مؤلــف المعجــم يجــب أن يــدرك منــذ البدايــة 

والوظيفــة  قارئــه  يحّّــدد  وأن  لهــا،  يوجهــه  التي  والفئــة  هدفــه 

عــدّّ هــذه المرحلــة 
ُ
المطلوبــة منــه فيختــار تبعــا لذلــك       ترتيبــه،  وتُ

الاختياريــة مــن أصعــب المراحــل التي يمــرّّ بهــا المعجمي- إذ تحــدّّد 

مــصير معجمــه-  فهي ليســت قائمــة على أســاس شــكلي لمخالفــة 

غيره مــن المعجمــيين، بــل هــو أداة عمليــة إجرائيــة تســاعد على 

المحــدّّد   - الترتيــب  اختيــار  فســوء  المعجميــة،  الوظيفــة  تأديــة 

ميــة مــا، يــؤدي 
ّ
ســلفا- لفئــة عمريــة مــا، قصــد تلبيــة حاجــة تعلّ

بــه. إلى تغييــب وظيفــة المعجــم المنوطــة  -حتمــا- 

تصنيف المهارات اللغوية7–
مفهومها لغة واصطلاحا7–1–

أوّّلا: نعــرض مفهــوم المهــارة )skill( بصفــة عامــة فهي مشــتقة مــن 

مََهََــرََ، ونقــول مََهََــرََ بـــ أو مََهََــرََ     في، وتــعني القــدرة على القيــام بــأي 

فعــل ســواء عضويــا أو عقليــا، منهجيــا ... بدقــة  وســرعة وســهولة 

في الأداء.

أمّّــا المهــارات اللغويــة؛ فيُُقصــد بهــا مجمــوع القــدرات الضروريــة 

لاســتخدام لغــة معيّّنــة؛ أي أداء كلّّ مهامهــا بحــذق وبراعــة، وهي 

أربعــة: الفهــم، التحــدّّث، الكتابــة، القــراءة. )عمــر أ.، 2008(

رجمــت للفرنســية والعربيــة ... 
ُ
والمهــارة في الأصــل كلمــة إنجليزيــة تُ

ــن الفــرد 
ّ

على أنّّهــا القــدرة - فطريــة كانــت أم مكتســبة- التي تمكّ

مــن القيــام بنشــاط مــا على أكمــل وجــه، وهنــاك مــن يســتخدمها 

بمــعنى الكفــاءة الفيســيولوجية أكثر مــن الفكريــة.

اكتســاب  إلى  مــا-  لغــة  -لإتقــان  اللغــات  تعليميــة  تدعــو  في حين 

لتحقيــق  اســتخدامها  وإجــادة  مجتمعــة،  الأربعــة  المهــارات 

التواصــل الفعــال على مســتوى: الاســتماع )الفهــم(، والتحــدّّث، 

المهــارات  والثانيــة  الأولى  على  يُُطلــق  حيــث  والقــراءة؛  والكتابــة 

الشــفوية، والأخيرتين بالكتابيــة، ومــن جهــة ثانيــة تضمــن مهارتــي 

أمّّــا  والكتابــي،  الشــفهي  بنوعيــه  الفهــم  والقــراءة  الاســتماع 

التحــدّّث والكتابــة فيحقّّقــان التعــبير )شــفهيا وكتابيــا( وهنــاك 

عــد مهارتــي التعــبير 
ُ
مــن يعــتبر مهارتــي الفهــم ســلبيتين، في حين تُ

للنــقاش. يحــتاج  رأي  ـهو  وـ نــشطتين،  و  إيجابــيتين 

(r. galisson, 1976, pp. 506-507) 

الاســتعداد  أو  القــدرة  حــدود  شــملت  المفهــوم  بهــذا  المهــارة  إنّّ 

والتدريــب  الممارســة  طريــق    عــن  يُُكتســب  مــا  وكلّّ  الفطــري، 

ــن صاحبهــا مــن أداء أعمالــه بحريــة وذكاء 
ّ

لترســيخه كــخبرة تمكّ

وســهولة، فقــد تســاوي بهــذا المــعنى مفهــوم الكفــاءة أو تفوقــه؛ 

حيــث الكفــاءة هي بلــوغ الحــدّّ الأق�صى مــن الأداء والــذي يجعلــك 

الأصلي. النمــوذج  تضــاهي 

ــن مــن أيّّــة 
ّ

وينطبــق الأمــر نفســه على المهــارة في اللغــة، فهي التمكّ

لغــة على جميــع المســتويات وإجــادة ممارستهــا أثنــاء التواصــل، 

وغير صوتيــة،  إلى: صوتيــة  أدائهــا  يقسّّــمها حســب  مــن  وهنــاك 

أو حســب مخرجاتهــا إلى: مهــارات الفهــم )اســتقبالية( ومهــارات 

)إنتاجيــة(. التعــبير 

أنواع المهارات اللغوية7–2–
أحمــد  رشــدي  فيرى  مهــارة،  كلّّ  ماهيــة  تحديــد  يخــصّّ  فيمــا 

أنّّهــا: طعيمــة 

–1–2–7)listening( الاستماع
نشــاط  فهــو  شــفوي،  صــالي 

ّ
اتّ موقــف  أيّّ  بمجريــات  ويرتبــط 

أســا�سي يمارســه الإنســان لاســتقبال رســالة شــفوية بالتعــرّّف - 

في المرحلــة الأولى- على رموزهــا الصوتيــة التي اســتقبلها وتركيبهــا 

لفهــم معناهــا وإدراكــه ثــمّّ يتعداهــا لمرحلــة ثانيــة، يعمــق فيهــا ذلــك 

الفهــم للوصــول إلى القصــد والهــدف مــن تلــك الرســالة.

–2–2–7)talking( أو التحدث )speaking( الكلام
كذلــك،  الشــفهية  الاتصاليــة  العمليــة  في  طرفــا  الــكلام  ويعــتبر 

مــا  للغــة؛  الصحيــح  الصوتــي  الاســتخدام  على  القــدرة  وهــو 

يضمــن الدقــة اللغويــة )التركيز على بنيــة اللغــة(، أمّّــا التحــدّّث 

المناســب  الاســتخدام  على  الفــرد  قــدرة  فيــعني  مهــارة  بوصفــه 

على  يقتصــر  فالــكلام  الســياق(،  مناســبة  على  )التركيز  للغــة 

واللغــة  اللفظيــة  اللغــة  فيشــمل  التحــدّّث  أمّّــا  اللفظيــة،  اللغــة 
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مختلــف  الأخيرة  هــذه  ــل 
ّ
وتمثّ  )paralinguistics( المصاحبــة 

يســتخدمها  التي  الملمحيــة  والتعــبيرات  والإشــارات  الإيمــاءات 

المتحــدّّث لمســاعدته في توضيــح رســالته، فــإذا حقّّــق الاســتماع 

الإفهــام. يحقّّــق  التحــدث  فــإنّّ  الفهــم، 

–3–2–7)writing( الكتابة
إليهــا  يلجــأ  المكتــوب،  صــالي 

ّ
الاتّ النشــاط  في  الأول  الطــرف  وهي 

صــال غير المباشــر) المرســل إليــه يكــون بعيــدا مكانــا 
ّ
الفــرد في الاتّ

وزمانــا( وهي عمليــة تركيــب الرمــوز )encoding( أو تــرميز رســالة 

ى 
ّ

يتــوخّ مطبــوع،  نــصّّ  إلى  شــفوية  أصــوات  مــن  وتحويلهــا  مــا، 

اللغويــة. والسلامــة  الصحّّــة 

–4–2–7)learning( القراءة
في  الثانــي  الطــرف  بعــدّّه  الفــرد  يمارســها  اســتقبالية  مهــارة  وهي 

مــا 
ّ
صــالي المكتــوب، ولا تعــتبر عمليــة آليــة ســلبية، وإنّ

ّ
الموقــف الاتّ

التفــكير  مــن  مراحــل  عــدّّة  تشــمل  تأمليــة،  عقليــة  عمليــة  هي 

... حيــث يقــوم فيهــا الفــرد بفــكّّ  والتحليــل والتفــسير والتقويــم 

إلى  مرئيــة  مــن مطبوعــة  وتحويلهــا   ،)decoding( الرســالة  رمــوز 

)2004 )طعيمــة،  شــفوية.  

أثنــاء تدريســها، فلا يوجــد  اللغويــة  المهــارات  أمّّــا قضيــة ترتيــب 

ــف على طبيعــة 
ّ
أيّّ ترتيــب ثابــت يُُفــرض الالتزام      بــه، بــل يتوقّ

فالمهــارات  مــون، 
ّ
المتعلّ لــه  يتعــرّّض  الــذي  صــالي 

ّ
الاتّ الموقــف 

والموقــف  الأداء،  أثنــاء  بينهــا  فيمــا  تتكامــل  الأربعــة  اللغويــة 

التواصلي هو من يحدّّد ترتيبها، فهي تتعالق مع بعضها البعض 

وتتــداعى فيمــا بينهــا، ولا يــعني تموقــع الاســتماع والقــراءة في خانــة 

ســلبيتها(،  )أي  التلقــي  على  اقتصارهــا  الاســتقبالية  المهــارات 

بــل يبــذل فيهــا الفــرد نشــاط الفهــم لتــصير اســتقبالية إنتاجيــة 

المرسََــل. النــصّّ  فــوق  نــصّّ  إنتــاج  أي  )إيجابيــة(؛ 

المهارات اللغوية بين التعلّم والممارسة7–3–
–1–3–7 )learning( :مفهوم التعلّم

على  ملحوظــا  عمليــا  وتقدّّمــا  تــغيّّرا  تفــرز  التي  العمليــة  وهــو 

مســتوى ســلوك ومعرفــة ومهــارات ... الإنســان بفعــل التعليــم أو 

)richards & schmidt, 2010(  ... الخبرة  أو  التمــرّّن 

في ظــلّّ  تتفاعــل فيهــا عناصــر أساســية  ــم عمليــة حيويــة 
ّ
فالتعلّ

مــا  وكلّّ  ــم 
ّ
المتعلّ العناصــر:  تلــك  أولى  ومــن  بهــا،  شــروط خاصّّــة 

وثانيهــا:  ذهنيــة...  وقــدرات  نفســية  اســتعدادات  مــن  يحملــه 

والأفكار،  كالمعــارف  متعــدّّدة  أشكالا  ويتّّخــذ  ــم 
ّ
التعلّ موضــوع 

ــم التي يتواجــد بهــا 
ّ
والحــركات والمهــارات ... وثالثهــا: وضعيــة التعلّ

الســياق  ل 
ّ
تــشكّ مــا، وهي  لســلوك  اكتســابه  فيهــا  ويتــم  ــم، 

ّ
المتعلّ

ــم، وهي نوعــان: إمّّــا قصدية 
ّ
العــام الــذي تحــدث فيــه عمليــة التعلّ

ــم النظامــي في المدرســة، أو عفويــة تتــمّّ مــن خلال 
ّ
وتتعلــق بالتعلّ

أنشــطة أخــرى خــارج المدرســة.   )غريــب، الفاربــي، الغرضــاف، و 

)1998 مــوحى، 

ــم عمليــة مســتمرة 
ّ
يتــجّّلى مــن التحديــد الآنــف ذكــره، أنّّ التعلّ

غير مقيّّدة بوضعية محدّّدة، ومكان محدّّد كالقسم ووضعيات 

مــه 
ّ
ــم المخطــط لهــا، بــل تتوسّّــع دائرتــه ليشــمل كلّّ مــا يتعلّ

ّ
التعلّ

بالاســتعانة  الذاتــي(،  ــم 
ّ
)التعلّ المدرســة  أســوار  خــارج  الفــرد 

بمختلــف الأدوات والوســائل )على غــرار المعجــم المــدر�سي مــثلا(، 

فتنميــة المهــارات اللغويــة غير مرهونــة بــمكان واحــد، بــل تتزايــد 

بــالخبرة وكثرة التدريــب والتمريــن والممارســة.

–2–3–7)practice( :مفهوم الممارسة
في  نفســها  الاســتجابة  حصــول  بهــدف  التكــرار  مــعنى  وتحمــل 

ــر المدرســة 
ّ
ــم، فمــثلا في الموقــف التعلــيمي توفّ

ّ
موقــف بــيئي منظّ

قــة بالمــنهج، أو أنشــطة خارجــة عنــه لدعــم 
ّ
ميهــا مواقــف متعلّ

ّ
لمتعلّ

ــم. )الســيد علي، 
ّ
ــم، مــا يضمــن نوعــا مــن الخبرة لــدى المتعلّ

ّ
التعلّ

)2011

للتكــرار  تعرّّضهــا  ــب 
ّ
يتطلّ وصقلهــا  لغويــة  مهــارة  فبنــاء  وعليــه، 

وهدفهــا  المهــارة،  لتكويــن  شــرط  فالممارســة  اللغــة،  ــم 
ّ
تعلّ أثنــاء 

الشــفهي(،  الإنتــاج  )خاصــة  بالطلاقــة  يُُعــرف  لما  الوصــول  هــو 

ــق الســلس لحــدوث اللغــة )التحــدّّث(، ولابــدّّ 
ّ
ويُُقصــد بهــا التدفّ

صنّّــف في 
ُ
في تعليــم اللغــة مــن تكثيــف أنشــطة الممارســة، والتي تُ

مجموعــات: ثلاث 

• تخضــع 	 التــي  الأنشــطة  وتمثــل مجمــوع  المراقبــة:  الممارســة 

مــه.
ّ

وتحك ــم 
ّ
المعل لرقابــة 

• الدّعــم 	 يرافقهــا  التــي  الأنشــطة  وهــي  الموجّهــة:  الممارســة 

كذلــك. لهــا  ــط 
ّ
المخط غيــر  الأنشــطة  تشــجيع  مــع  والتوجيــه، 

• ــم 	
ّ
المعل توجيــه  عــن  بمنــأى  وتحــدث  الحــرّة:  الممارســة 

ــم فيهــا حــرّا فــي اســتخدام مــوارده 
ّ
مــه، بــل يكــون المتعل

ّ
وتحك

 (richards & schmidt, 2010) بنشــاطاته.   للقيــام  اللغويــة 

مــن  لابــدّّ  ــم، 
ّ
التعلّ مخرجــات  في  المطلوبــة  الطلاقــة  ولتحقيــق 

على  والتدريــب  اللغــة،  بممارســة  خاصّّــة  مهمّّــات  تصميــم 

الإنتــاج  مهارتــي  في  وخاصّّــة  المرجعيــة،  الأدوات  اســتخدام 

)التحــدّّث والكتابــة(، فممارســة إنتــاج المفــردات خلالهمــا وصفــة 

ــم اللغــة، وتظهــر الطلاقــة -خاصّّــة- في مهــارة 
ّ
فعّّالــة لتســريع تعلّ

ى في ســرعة اســتدعاء الوحــدات المعجميــة 
ّ

التحــدّّث حيــث تتــجلّ
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م المهارات الإنتاجية بالمرحلة الابتدائية ...
ّ
سناء بوترعة وأ.د. خالد هدنة                                                                                                 الترتيب الموضوعي في المعجم المدر�سي العربي ودوره في تعلّ

)آليتهــا(. وأتمتتهــا  الذاكــرة  مــن  عامّّــة(  بصفــة  )اللغــة 

(jarvinen, 2009, p. 18)

لــدى الإنســان لا تحكمهــا حــدود مكانيــة  ــم 
ّ
إذن، فعلميــة التعلّ

الممارســة  بفعــل  مختلفــة  وضعيــات  في  تحــدث  بــل  زمانيــة،  أو 

المعجــم  ويُُعــدّّ  والمســتمر،  المتــميز  التعليــم  لضمــان  أمكــن،  مــا 

ــم 
ّ
المتعلّ يســتخدمها  التي  اللغويــة  المــوارد  أهــمّّ  مــن  المــدر�سي 

في  للاســتخدام  صالحــة  طيّّعــة  أداة  وهــو  ماتــه، 
ّ
تعلّ لممارســة 

وجــب  لذلــك  أعلاه،  ذكرناهــا  التي  الثلاثــة  الممارســة  حــالات 

اســتعماله. على  ــمين 
ّ
المتعلّ تدريــب 

المــنهج  ويقودنــا الحديــث عــن الممارســة -خاصّّــة خــارج أنشــطة 

ــم 
ّ
التعلّ بمصــطلح  منهــا  النــوع  هــذا  تســمية  إلى  لهــا-  ــط 

ّ
المخطّ

ــم؛ حيــث 
ّ
نــوع مــن أســاليب التعلّ )self-learning(، وهــو  الذاتــي 

ــم نــوع دراســته ومدّّتهــا، ويســتخدم تلقائيــا مــا 
ّ
يختــار فيــه المتعلّ

دون  ماتــه 
ّ
تعلّ لتطويــر  تعليميــة  ووســائل  أدوات،  مــن  يحتاجــه 

)2007 )حمــدان،  )المعلــم(.   الآخريــن  وتوجيــه  مســاعدة 

استراتيجية استخدام المعجم في تعلّم المفردات7–3–3–
يلجــأ  هــل  هــو:  المقــام  هــذا  في  نفســه  يطــرح  الــذي  الســؤال  إنّّ 

تعلــم  أثنــاء  للمعجــم  الفــعلي  الاســتخدام  إلى  -حقــا-  ــم 
ّ
المتعلّ

الأنشــطة  خلال  مــن  مهــا 
ّ
تعلّ استراتيجيــات  أنّّ  أم  المفــردات؟ 

التســاؤل  هــذا  عــن  للإجابــة  بذلــك؟  كفيلــة  المســطرة  الصفيــة 

نوعــان: ــم 
ّ
التعلّ أنّّ  إلى  أوّّلا  نــشير 

ــم دون 
ّ
ــم، وهــو التعلّ

ّ
ــم محــدود بأهــداف معيّّنــة يبلغهــا المتعلّ

ّ
تعلّ

المســتمر  ــم 
ّ
التعلّ هــو  الثانــي  والنــوع  مســاندة،  مرجعيــة  أدوات 

مطبوعــة  ومــوارد  بصريــة،  ســمعية،  مرئيــة،  بوســائل  المدعّّــم 

القصــص،  المجلات،  الصحــف،  المــدر�سي  الكتــاب  تشــمل 

فاســتخدام  اللغــة،  لتعليــم  الموجّّهــة  المدرســية  والمعاجــم 

)أجنبيــة(،  ثانيــة  لغــة  متعــلمي  على  حكــرا  ليــس  القامــوس 

لاســتقصاء المــعنى المقابــل لمفــردة مــا، بــل يحتــاج أهــل كلّّ لغــة إلى 

معجــم أحــادي اللغــة لفهــم لغتهــم الأولى )خاصــة المراحــل الأولى(، 

ومســاعدتهم على التعــبير بهــا، كمــا تقــدّّم لهــم معلومــات متنوّّعــة 

عــن كل مفــردة، والأهــم أنّّهــا تعــرض لهــم الاســتخدامات المتعــددة 

للمفــردة، ممّّــا يســمح لهــم بإعــادة تدويرهــا في مواقــف تواصليــة 

المطلــوب. هــو  وهــذا  أخــرى، 

(sarosdy, bencze, poor, & vadnay, 2006)

ــم 
ّ
ــم ورؤيتــه تختلــف عــن طبيعــة المتعلّ

ّ
ثانيــا، فــإنّّ طبيعــة المعلّ

مي صفّّــه 
ّ
ورغبتــه، فــالأوّّل يكتفــي بالوصــول إلى الفهــم العــام لمتعــلّ

ــم( فيتــوق إلى معرفــة 
ّ
-في نشــاط القــراءة مــثلا- أمّّــا الثانــي )المتعلّ

طبيعيــة  ورغبــة  لحاجــة  حــدى،  على  كلمــة  لكلّّ  الفــردي  المــعنى 

فيــه، فــإذا ســنحت لــه الفرصــة أثنــاء قــراءة نــصّّ مــا فهــو يفضــل 

قراءتــه، وفي يــده الأولى قاموســه المعتمــد وقلمــه في اليــد الثانيــة، 

منــح لــه خمــس دقائــق للرجــوع إلى معجــم مــا، 
ُ
لذلــك يُُــقترح أن تُ

والعبــارات  الكلمــات،  بعــض  عــن  للبحــث  مجموعــات  شكل  في 

الجديــدة عليــه ) مــن خمــس إلى ثمانــي كلمــات( لإعــداده لولــوج 

النــصّّ، وتعــتبر مرحلــة إحمــاء لــه.

ــه يرغــب في البحــث في لغتــه بنفســه، 
ّ
ــم كذلــك أنّ

ّ
ومــن طبائــع المتعلّ

 عــن المدرســة، أو تابعــا لهــا في إطــار 
الّا

يــدرس مســتق ســواء كان 

تواجهــه  التي  الكلمــات  معانــي  فهــم  أو  المنزليــة،  واجباتــه  إنجــاز 

ومشــاريع  بمهمّّــات  القيــام  أو  والاســتماع،  القــراءة  نصــوص  في 

ــمين معاجــم لهــم دون طلــب 
ّ
لغويــة؛ ولذلــك يقــتني عديــد المتعلّ

ــه يمثــل دعامــة أساســية لأي طــارق لبــاب اللغــة.
ّ
ــم، لأنّ

ّ
مــن المعلّ

والكتابــة،  كالتحــدث  إنتاجيــة  لمهمــات  طــوا 
ّ
خطّ إذا  وكذلــك 

المــوارد  مختلــف  باســتخدام  اللازمــة  البيانــات  جمــع  فيمكنهــم 

القــبلي  بالتدريــس  يُُعــرََف  المســلك  وهــذا  القامــوس،  ومنهــا 

للمفــردات -المقــررة في نصــوص القــراءة والاســتماع طبعــا- ويعــدّّ 

اللغــة. صعوبــة  لمعالجــة   
الّا

ح

(harmer, p. 168،203،253،259)  

ــمين للمعجــم في 
ّ
أمّّــا التســاؤل الثانــي - بعــد تأكيــد حاجــة المتعلّ

ــم المفــردات- فهــو: هــل يتــم تدريبهــم على طريقــة اســتخدامها 
ّ
تعلّ

مهــمّّ  مصــدر  القامــوس  إنّّ  التعليميــة؟  الأنشــطة  خلال  مــن 

في  ــم 
ّ
المتعلّ يــدي  بين  تــوفيره  وجــب  لذلــك  الكلمــات؛  ــم 

ّ
لتعلّ

المرجعيــة  الأدوات  ضمــن  إدخالــه  وكذلــك  وخارجهــا،  المدرســة 

عنــد تصميــم المهــام اللغويــة، مــع ممارســته كيفيــة اســتخدامها، 

مــن  كــبيرة  درجــة  إلى  بالوصــول  الإنتــاج،  في  الطلاقــة  لتحقيــق 

)jarvinen, 2009(.الأتمتــة

ــم لغــة واكتســاب  ثقافتهــا مرهــون بتنميــة  قــدرة المتعّّلــم 
ّ
إنّّ تعلّ

مــا  الخصــوص؛  وجــه  على  والمعجميــة  عامّّــة،  بصفــة  اللغويــة 

إلى  فيعمــد  والإبداعيــة،  الإنتاجيــة  مهاراتــه  بتحــفيز  لــه  يســمح 

بحفظهــا  ليــس  المعجميــة،  الوحــدات  مــن  أمكــن  مــا  اكتســاب 

مــا بتجــاوز معرفــة المــعنى الــدلالي لهــا إلى معرفــة الاســتعمال 
ّ
وإنّ

المتنــوّّع لهــا؛ مــن خلال علاقاتهــا الدلاليــة: كالترادف والاشتراك 

ــد والدخيــل... وهــذا لــن 
ّ
عــرب والمولّ

ُ
اللفظــي والتضــاد ... وكذلــك المُ

 باعتمــاد معجــم موثــوق، والرجــوع إليــه دائمــا، وفي 
الّا

يتحقــق لــه إ

ــمين 
ّ
ــم مســؤولية تدريــب المتعلّ

ّ
هــذه الحالــة تقــع على عاتــق المعلّ

على اســتخدام المعجــم، وطــرق البحــث فيــه. )بوشــوك، 1994(
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لأنــواع  -مراعــاة  واحــدة  بطريقــة  يتــمّّ  لا  المفــردات  فتدريــس 

والبصريــون  الســمعيون  فمنهــم  الفهــم-  درجــة  في  ــمين 
ّ
المتعلّ

المعتمــدة  التقنيــات  في  التنويــع  مــن  لابــدّّ  وعليــه،  والحركيــون، 

في  يحــدث  وهــذا  الذاكــرة،  في  وترســيخه  المــعنى  فهــم  لضمــان 

لــة 
ّ
المرحلــة الأخيرة مــن تعليــم المفــردة، وهي مرحلــة الدمــج المتمثّ

في التدريــب والممارســة بأنواعهــا )المراقبــة، الحــرّّة ...(، لتحقيــق 

عنــه  يغفــل  مــا  وهــو   - المفــردات  لتلــك  المســتمرة  المراجعــة 

نــه مــن رسكلتهــا في مواقــف جديــدة؛ ونقصــد 
ّ

مــون- التي تمكّ
ّ
المعلّ

متعــددّّة،  ومناســبات  ســياقات  في  اســتغلالها  حســن  بذلــك 

الأول.  ـستخدام  الـا بــعد  ثانــية  ــمرة  واــستخدامها 

(sarosdy, bencze, poor, & vadnay, 2006)

علاقة تعلّم المهارات الإنتاجية بترتيب المعجم 8–
المدرسي

بين فهم اللغة وإنتاجها8–1–
–1–1–8 )language  comprehension ( )فهم اللغة )استيعابها

يرتبــط مصــطلح فهــم اللغــة وإنتاجهــا بمجــال علــم اللغــة النــف�سي 

وعلم النفس المعرفي، ويستعملان أكثر في حقل تعليمية اللغة، 

ويخــصّّ مســتوى الفهــم مهارتــي الاســتماع والقــراءة بالتحديــد؛ 

مهــارتين  يشــكلان  اللــذان  والمقــروء،  المســموع  فهــم  حيــث  مــن 

اســتقباليتين ســلبيتين في مقابــل مهــارتين إنتاجيــتين إيجابيــتين 

ــم أيّّــة لغــة بإمكانــه 
ّ
همــا: التحــدث والكتابــة، مــع العلــم أنّّ متعلّ

الإنتــاج؛ لأنّّ الاستيعــاب والفهــم أســهل  مــن  بكــثير  أكثر  الفهــم 

يــشكل  الفهــم  مفــردات  مجمــوع  مــن  يملكــه  فمــا  الإنتــاج،  مــن 

أضعــاف مــا يملكــه مــن مجمــوع مفــردات الإنتــاج. )بــن إبراهيــم 

)2023 العصــيلي، 

وقــد أســفرت نظريــات فهــم اللغــة واكتســابها وعلــم اللغــة النف�سي 

ســواء  اللغــة،  مــعنى  فهــم  مراحــل  تنظــم  التي  العمليــات  عــن   ...

المنطــوق أو المكتــوب وتتضمّّــن بالترتيــب:

• التحليــل 	 عتبــة  ئهــا  بوِّ
ُ
ن أن  ونســتطيع  الإدراكيــة:  المعالجــة 

الأولــي للنــصّ؛ حيــث يتــمّ فيهــا التركيــز علــى تحديــد عناصــر 

للمعنــى،  الحاملــة  المكتــوب  أو  الشــفهي  النــص  وأجــزاء 

المــدى. قصيــرة  الذاكــرة  فــي  وحفظهــا 

• تحديــد 	 يمكــن  الهــدف  اللغــة  نحــو  بمســاعدة  التحليــل: 

مكونــات تلــك العناصــر، بتعييــن الكلمــات ومــا يقابلهــا مــن 

تمثيــات فــي الذاكــرة طويلــة المــدى، للوصــول إلــى الوحــدات 

»الاقتراحــات«. عليهــا  ويطلــق  للمعنــى،  الأساســية 

• الاســتخدام: وفــي هــذه المرحلــة ترتبــط الاقتراحــات المتوصّــل 	

ل 
ّ
إليهــا بمفاهيــم موجــودة فــي الذاكــرة طويلــة المــدى، لتشــك

 richards & schmidt,( الموجــودة.  المفاهيــم  مــع  صــالا 
ّ
ات

)2010

تقاطــع  منطقــة  تشــكلان  وإنتاجهــا  اللغــة  فهــم  فعمليتــا  إذن، 

دائرتــي علــم النفــس وعلــم اللغــة )وخاصّّــة فــرع التعليميــة(، ومــا 

نتــج عنهــا مــن علــوم: علــم اللغــة النــف�سي، علــم النفــس المعــرفي، 

تعليــم اللغــة ... وهمــا عمليتــان تختلفــان مــن حيــث المهــارات التي 

ترتبــط بحدوثهمــا، ومــن حيــث كيفيــة حدوثهــا وطبيعــة العمليــات 

مــن  أيســر  الفهــم  عمليــة  وأنّّ  حدوثهــا،  ومســار  بهــا  الخاصّّــة 

عمليــة الإنتــاج، فالرصيــد المعجمي المكــوّّن لمنطقــة الفهــم أكثر 

مــن الرصيــد المعجمي الخــاصّّ بمنطقــة الإنتــاج، وهــذا مــا أكــده 

طعيمة؛ إذ يرى أنّّ مساحة الفهم لدى الفرد أوسع من مساحة 

الاســتخدام، فرصيــده اللغــوي في مهارتــي الإبــداع والإنتــاج أقــلّّ 

منــه في مهارتــي الاســتقبال.    )طعيمــة، 2004(

والوســائل  بــالأدوات  أكثر  نعــتني  أن  علينــا  ينــبغي  وعليــه، 

الخاصّّــة  مــن  أكثر  الإنتــاج  تحسّّــن  التي  التعليميــة  والطرائــق 

نــا نناشــد مؤلفيهــا 
ّ
بالفهــم، وفيمــا يخــصّّ المعاجــم المدرســية، فإنّ

بــة 
ّ
بإصــدار المعاجــم المعينــة على المهــارات الإنتاجيــة )مثــل المرتّ

موضوعيــا( أكثر مــن اهتمامهــم بالمعاجــم الخاصّّــة بالفهــم )مثــل 

ذــلك.                                                                                                  عــكس  والواــقع  ألفبائــيا(  ــبة 
ّ
المرتّ

–2–1–8     )language production( إنتاج اللغة
مــن  عنــه؛  التعــبير  مــن  ــن 

ّ
والتمكّ الذهــن  في  المــعنى  بنــاء  ويــعني 

خلال اللغــة المنطوقــة أو المكتوبــة، وقــد فسّّــرت نظريــات علــم 

تــوضّّح  التي  المراحــل  النــف�سي  اللغــة  وعلــم  المعــرفي،  النفــس 

في: لــة 
ّ
والمتمثّ اللغــة  إنتــاج  عمليــة  حــدوث  كيفيــة 

• بخلــق 	 وذلــك  الكاتــب؛  أو  المتحــدّث  عنــد  وتبــدأ  البنــاء: 

المقترحــات المعبّــرة عــن المعانــي المســتهدفة فــي    ذهنــه، بعــد 

التواصلــي. هدفــه  اختيــار 

• بالاحتــكام 	  - المســتوى  هــذا  فــي  ويتــمّ  النطــق:  أو  التحويــل 

طبعــا لقواعــد اللغــة الهــدف- عمليــة ترميــز تلــك المعانــي فــي 

المرئــي. أو  المســموع  اللغــوي  شــكلها 

• التنفيــذ: وهنــا يتــمّ التعبيــر المســموع أو المرئــي عــن الرســالة 	

المعنيــة وذلــك بالــكلام أو الكتابــة، وممّــا يجــدر التنويــه إليــه 

هنــا هــو مقارنتهــا بخطــوات عمليــة فهــم اللغــة، فهــل تماثــل 

الخطــوات نفســها؟ وبالترتيــب نفســه أو المعاكــس لهــا؟ وهــو 

أهــمّ مــا أثارتــه نظريــات إنتــاج اللغــة.
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م المهارات الإنتاجية بالمرحلة الابتدائية ...
ّ
سناء بوترعة وأ.د. خالد هدنة                                                                                                 الترتيب الموضوعي في المعجم المدر�سي العربي ودوره في تعلّ

وعطفا على ما تقدّّم، يمكن تلخيص مراحل عمليتي الفهم والإنتاج اللغوي في الترسيمة الآتية:

التســاؤلات  عــن  الإجابــة  هــو  الخطاطــة  هــذه  على  التعليــق  إنّّ 

المطروحــة أعلاه، فــإذا نظرنــا إلى طبيعــة العمليــة التي نقــوم بهــا 

أثنــاء إنتــاج اللغــة، نجدهــا تختلــف عنهــا في فهمهــا؛ حيــث تبــدأ 

لهــا  البحــث  ثــم  الذهــن،  في  معــانٍٍ  وخلــق  ببنــاء  الإنتــاج  عمليــة 

عــن الأشكال اللغويــة المناســبة )الترميز( للموقــف، والمتماشــية 

والبعــد التــواصلي طبعــا، وتختتــم بــالأداء الفــعلي لهــا )التنفيــذ( 

نطقــا أو كتابــة.

أمّّا فهم اللغة، فيمرّّ بعمليات مغايرة لعمليات الإنتاج؛ إذ يبدأ 

بــالإدراك الأوّّلي للعناصــر الحاملــة للمــعنى، ثــم تحليلهــا بتحديــد 

مقابلاتهــا المقترحــة مــن الذاكــرة، وبعدهــا يتــمّّ ربــط الاقتراحــات 

مســار  عــن  أمّّــا  الذاكــرة،  في  الموجــودة  بالمفاهيــم  الجديــدة 

نقطــة  إلى  إذا رجعنــا  وذلــك  تمامــا؛  فهمــا متعاكســان  حدوثهمــا 

البدايــة لكليهمــا نجدهــا مختلفــة، ففــي الإنتــاج يكــون الانــطلاق 

ــل 
ّ
مــن المــعنى وصــولا إلى اللفــظ وهــو الهــدف؛ لذلــك فــالأول ممثّ

ــل في 
َ
في هــرم قاعدتــه المــعنى وقمتــه اللفــظ، والثانــي )الفهــم( ممثَّ

هــرم مقلــوب قاعدتــه اللفــظ )مــا انــتهى بــه الأول( وذروتــه المــعنى، 

فهمــا يــسيران باتجــاهين متعاكــسين.

نســتنتج  بالتحليــل،  والمطروحــة  الســابقة  الــرؤى  على  وبنــاء 

المهــارات  في  بالأحــرى  أو  العمليــتين  في  المســتخدم  المعجــم  أنّّ 

الاستقبالية )الفهم( يختلف عنه -حتما- في المهارات الإنتاجية؛ 

يختــار  الفهــم  بصــدد  ــم 
ّ
المتعلّ كان  فــإذا  واحــدا،  يكــون  لــن  أي 

معجمــا للألفــاظ )ألفبائيــا مــثلا(، أمّّــا إذا كان يستهــدف إنتاجــا 

منطوقــا أو مكتوبــا فهــو بحاجــة لمعجــم المعانــي )موضــوعي(؛ لأنّّ 

ــم ممــسكا باللفــظ باحثــا عــن المــعنى، 
ّ
الألفبائــي يكــون فيــه المتعلّ

أمّّــا الموضــوعي فيأخــذ بيــده مــن مفهــوم مــا ليصــل إلى الألفــاظ 

عنــه. للتعــبير  الممكنــة  والاقتراحــات  بــه،  الخاصّّــة 

وحسب آراء الباحثين ممّّا تقدم، فإنّّ الفهم أسهل من الإنتاج؛ 

مــون يحتاجــون أكثر للمعاجــم الخادمــة لعمليــة 
ّ
وعليــه، فالمتعلّ

عــن  المــعبرة  الألفــاظ  يديــه  بين  تضــع  والتي  والتعــبير،  الإنتــاج 

المعانــي المقترحــة    في ذهنــه ليــعبّّر شــفهيا أو كتابيــا؛ لهــذا السبــب 

ــم  
ّ
المتعلّ لــدى  المدرســية  المعاجــم  في  الترتيــبين  كلا  تــوفير  وجــب 

لأنّّ  -اليــوم-  نــادرة  عملــة  وهي  الموضوعــات-  معاجــم  وخاصــة   -

يُُتــاح لــه مــن خلال الســياقات الــواردة فيــه،  فهــم الكلمــات قــد 

أمّّــا اســتدعاء كلمــات  ورصيــده فيهــا أوســع مــن رصيــد الإنتــاج، 

موازيــة لمعــان في ذهنــه، للتعــبير عــن موضــوع محــدّّد، فهي عمليــة 

بحــالات  والإحاطــة  ألفــاظ،  مــن  يختزنــه  بمــا  صعوبتهــا  ــق 
ّ
تتعلّ

ــر على طلاقتــه 
ّ
يؤثّ مــا  مــا، وهــذا  في موقــف كلامــي  اســتخدامها 

صــال الكلامــي المباشــر )مهــارة التحــدّّث( وهي 
ّ
أثنــاء الاتّ خاصّّــة 

ــمين.
ّ
المتعلّ المهــارات على  أعقــد 

دور الترتيب الموضوعي في تعلّم المهارات الإنتاجية 8–2–
بالابتدائية

من المعلوم أنّّ جودة الإنتاج الكتابي أو المنطوق ترجع إلى جودة 

الألفــاظ والتراكيــب المنتقــاة مــن طــرف الكاتــب/ المتحــدّّث، وأنّّ 

ــم فيهــا عــدّّة عوامــل منهــا: 
ّ

اختياراتــه مــن اللغــة المســتخدمة تتحكّ

التواصليــة ومكانتهــم وجنســهم،  العمليــة  في  المشــاركين  طبيعــة 

ومســتوى  لطبقــة  وفقــا  المناســبة  والصيــغ  الألفــاظ  فتنتقــى 
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المتلــقين وجنســهم )صديقــا، رئيســا، مديــرا ...(، وكذلــك المكان 

تحــدّّد  كمــا  رسمي(  غير  )رسمي/  التواصــل  فيــه  يتــمّّ  الــذي 

تختلــف  حيــث  اللغويــة؛  الاســتخدامات  نوعيــة  الناقلــة  القنــاة 

بين المنطــوق والمكتــوب مــن جهــة، وبين الوجــاهي المباشــر وغير 

تســتدعي  قنــاة  فكلّّ  ثانيــة،  جهــة  مــن  الهاتــف..(  )عبر  المباشــر 

خيــارات لغويــة تختلــف عــن غيرهــا.

 وأهــم عامــل يتحكــم في اختيــار العبــارات اللغويــة الأساســية هــو 

ــم أكثر في انتقــاء 
ّ

»الموضــوع«؛ لأنّّ العوامــل ســابقة الذكــر تتحكّ

على  كــبير  بــشكل  ــر 
ّ
يؤثّ فالموضــوع  الثانويــة،  اللغويــة  العبــارات 

وكلمــات  عبــارات  مــن  والمعجميــة،  النحويــة  ــم: 
ّ
المتعلّ اختيــارات 

يُُــقترح  لذلــك  محــدّّد؛  موضــوع  في  الكتابــة  أو  التحــدّّث  قصــد 

ــمين - قبــل بــدء نشــاط التعــبير الشــفهي أو 
ّ
أن يُُطلــب مــن المتعلّ

الكتابــي - الاســتعداد لــه بتجميــع المفــردات والعبــارات المعجميــة 

مي المرحلــة 
ّ
الخاصّّــة بذلــك الموضــوع، وهــو مــا يخــدم بشــدّّة متعــلّ

ـّة الــطور الأخير )الــسنة الخامــسة الابتداــئي(.  الابتدائــية خاـصّ

(harmer, pp. 24-25)

فضــمّّ الكلمــات الخاصّّــة بموضــوع مــا إلى بعضهــا البعــض يعــرف 

بـــ »المجموعــة المعجميــة »   )lexical set( وتتكــوّّن مــن مفــردات 

وعبــارات تــدلّّ على مضمــون واحــد مثــل:

الكلمات الخاصّّة بموضوع الطقس: مطر، جليد، ثلج، رياح..

 lexical( ويظهــر في تنظيــم المعاجــم بمصــطلح المجــال المعجمي 

field(؛ حيــث تتــوزّّع المفــردات والتعــابير على مجــالات مختلفــة، 

مثــل:  البعــض  ببعضهــا  تربطهــا  التي  العلاقــات  وتنتظــم حســب 

مصطلحــات القرابــة: الأخ، الأخــت ...

ــم، 
ّ
المتعلّ ذاكــرة  في  وتخزينهــا  تدريســها  عمليــة  يســهّّل  مــا  وهــذا   

واسترجاعها بسرعة ويسر من المعجم الذهني له، وهو ما يطلق 

المهمّّــات  ويخــصّّ   )lexical access( المعجمي«  »الوصــول  عليــه 

ــم المفــردات في ذهنــه بطريقــة 
ّ
الإنتاجيــة أكثر؛ حيــث يخــزّّن المتعلّ

معيّّنــة، ثــم يرجــع إليهــا في وقــت لاحــق أثنــاء موقــف تــواصلي مــعيّّن 

لاســتعادتها واســتخدامها، ممّّــا يســهّّل اكتســاب مفــردات اللغــة 

)richards & schmidt, 2010(   .)مبكــرا )الابتدائــي

ــل عامــل آخــر في جــودة وطلاقــة التعبيريــن: 
ّ

وفي هــذه الحالــة يتدخّ

في  ويتمثــل  الوصــول  ســهولة  حيــث  مــن  والمكتــوب؛  المنطــوق 

وكيفيــة  المــدى،  طويلــة  الذاكــرة  في  الكلمــات  تخزيــن  طريقــة 

الموقــف  في  لاســتخدامها  بســرعة  إليهــا  والوصــول  اســتعادتها 

التــواصلي؛ حيــث يظهــر الــدور البــارز للذاكــرة في بيــان الطلاقــة 

للمفــردات  المعجمي  ــم 
ّ
بالتعلّ وعلاقتهــا  ــم، 

ّ
المتعلّ لــدى  ــة 

ّ
والدقّ

)وهــو مــن اختصــاص علــم الأحيــاء العــصبي(؛ حيــث يتــمّّ تخزيــن 

والارتبــاط،  الاقتران  مبــدأ  على  اعتمــادا  الذاكــرة  في  المفــردات 

الوحــدات المعجميــة المنتميــة لمجــال موضــوعي واحــد  فتُُحفــظ 

معــا، واســتدعاء واحــدة منهــا، يســفر عــن بقيتهــا، وهــو السبيــل 

لاســتعادة الوحــدات المعجميــة والوصــول إليهــا بســرعة ونجــاح، 

لتعــدد الارتباطــات. لديــه  الشــبكة المعجميــة  إغنــاء  فــضلا عــن 

المعاجــم؛  بنــاء  في  الارتبــاط  مبــدأ  اســتغلال  مــن  لابــد  ولذلــك 

معهــا  ل 
ّ
تــشكّ التي  بالارتباطــات  مصحوبــة  كلمــة  كلّّ  بتقديــم 

جمعيــة واحــدة، فالمعجــم الجيــد هــو الــذي يضمــن لمســتخدميه 

سرعة الوصول إلى مفردة ما     في إطار علاقاتها بوحدات أخرى 

بالســياقات  الاهتمــام  نن�سى  لا  كمــا  الموضــوع،  بذلــك  خاصّّــة 

المتعدّّدة لاستخدام تلك المفردة، وبالتالي إثراء رصيده المعجمي 

وتنظيــم حفظهــا في شكل أروقــة في ذهنــه، فكلّّ رواق يــؤدّّي إلى 

موضــوع مــعين؛ لــذا يجــب الــوعي بوظيفــة الارتبــاط في تصميــم 

معاجــم  مــن  التعليميــة:  المــواد  وتــوفير  التعليميــة،  الأنشــطة 

وأدوات مرجعيــة أخــرى لغــرض الممارســة شــرط أن تقــوم على 

)jarvinen, 2009( المبــدأ.  هــذا 

عــدّّ الحجــر 
ُ
تُ كمــا أشــرنا ســابقا إلى أنّّ تنميــة القــدرة المعجميــة 

عــدة  على  ينــبني  وتحقيقهــا  لغــة،  أيّّــة  ــم 
ّ
تعلّ لتقــدّّم  الأســاس 

)نســبة  الخــاص  التيماتــي  المجــال  إثــراء  بينهــا  مــن  مســتويات 

مصطلحــات  مــن  تيماتــي  حقــل  كلّّ  يتكــوّّن  حيــث  thème(؛  إلى 

وظيفيــة خاصــة بموضــوع مــعين، والقضايــا التي تطــرح نفســها 

بنــاء  أثنــاء  التيماتــي  الحقــل  مضمــون  تحديــد  كيفيــة  هي  هنــا 

اختيــار  وقضيــة  بينهــا،  فيمــا  الحقــول  علاقــات  وكــذا  المعجــم، 

حقــل؟ كلّّ  معالجــة  في  المتبعــة  المنهجيــة 

 لقــد تــمّّ اعتمــاد عــدّّة منهجيــات في جمــع المفــردات الخاصــة بكلّّ 

موضــوع منهــا: التجزئــة والاســتقراء بتقســيم الموضــوع إلى عناصــر 

بكلّّ عنصــر، وأكثر  الخاصّّــة  المفــردات  اســتقراء  ثــم  أساســية، 

تحديــد  ــب 
ّ
يتطلّ الــذي  التحلــيلي  المــنهج  هــو  مردوديــة  المنــاهج 

جميــع المفــردات التي تربطهــا علاقــة بهــذا الموضــوع، ثــمّّ تقديــم 

ــب 
ّ
معانيهــا، وترتيــب هــذه العناصــر بــشكل تســلسلي؛ حيــث يتطلّ

اســتخدام واحــدة منهــا بــاقي الكلمــات المرتبطــة بذلــك الموضــوع.

ــمين مــن يلجــأ إلى اســتقراء الكلمــات المفتاحيــة 
ّ
وهنــاك مــن المعلّ

لموضــوع النــصّّ المــدروس، ثــم إحصــاء تكرارهــا، وهــذا لا يكشــف 

عــن الوحــدات التيماتيــة المطلوبــة للنشــاط التعلــيمي والمرتبطــة 

لذلــك  الخاصّّــة؛  الكاتــب  بانتقــاءات  علاقــة  لــه  بــل  بالموضــوع، 

عليــه الرجــوع - للبحــث عــن هــذه الوحــدات- إلى المعاجــم )وإن 
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م المهارات الإنتاجية بالمرحلة الابتدائية ...
ّ
سناء بوترعة وأ.د. خالد هدنة                                                                                                 الترتيب الموضوعي في المعجم المدر�سي العربي ودوره في تعلّ

ــب الأمــر الخاصّّــة منهــا(.
ّ
تطلّ

 وما يسرّّع هذه العملية للحصول على قوائم الكلمات التيماتية 

هــو اســتخدام الحاســوب بفضــل مــا يحملــه مــن بيانــات، ويهــدف 

)التيماتــي(  الموضــوعي  الترتيــب  اســتخدام  على  ــم 
ّ
المتعلّ تدريــب 

قدراتــه  تنميــة  إلى:  المعاجــم  في  والبحــث  النصــوص  معالجــة  في 

استرجاعــه  بســرعة  قــاس 
ُ
وتُ والكتابيــة،  الشــفهية  التعبيريــة 

للمفــردات الخاصــة بموضــوع محــدّّد، واســتخدامها في ســياقاتها 

خاصــة  مفــردات  اســتنباط  على  قدرتــه  وبالمقابــل  المناســبة، 

نــصّّ مــدروس وشــرحها. )بوشــوك، 1994( بحقــل تيماتــي مــن 

علــم  نتائــج  إلى  واستنــادا  ككلّّ-  والبحــث  المحــور  هــذا  نهايــة  في 

اللغــة النــف�سي ونظريــات اكتســاب اللغــة وعلــم الأحيــاء العــصبي- 

ــم المهــارات اللغويــة الأربعــة، فعمليــة 
ّ
نلاحــظ تفاوتــا في كيفيــة تعلّ

إنتاجهــا  عــن  تختلــف  والقــراءة(  الاســتماع  )مهارتــا  اللغــة  فهــم 

)مهارتــا التحــدّّث والكتابــة(؛ مــن حيــث طبيعــة مراحــل حدوثهــا  

جــاه مســارها، وكــذا نقطــة انطلاقهــا ووصولهــا، والــذي أســفر 
ّ
واتّ

دون  مــعيّّن  معجمي  ترتيــب  إلى  اللجــوء  في  تفــاوت  عــن  بــدوره 

آخــر، وذلــك حســب المهمــة اللغويــة المســندة للمتعلــم )حاجتــه 

التعليميــة(، فاختيــار صنــف مــن المعاجــم المدرســية تابــع لنــوع 

وأنّّ  الإنتــاج(،  معاجــم  أو  مرجعيــة  )معاجــم  المستهدفــة  المهــارة 

الفهــم،  مهــارات  ــم 
ّ
تعلّ مــن  أصعــب  الإنتاجيــة  المهــارات  ــم 

ّ
تعلّ

فإتقانهــا )الإنتاجيــة( مرهــون بشــرطي الصحــة والطلاقــة اللذيــن 

التدريــب  يتحقّّقــان بدعائــم مســاندة للأنشــطة الصفيــة )مثــل 

المعاجــم(. اســتخدام  على 

ــم في الجانــب الإنتــاجي أكثر، 
ّ
 وهــذا مــا يســتدعي مســاعدة المتعلّ

الخاصّّــة  للمعانــي  المقابلــة  الألفــاظ  تــوفير  على  يرتكــز  والــذي 

التي  الموضوعيــة  المعاجــم  تضمنــه  وهومــا  مــعين،  بموضــوع 

في  الألفــاظ  حفــظ  ــم 
ّ
تنظّ كمــا  اللفــظ،  إلى  المــعنى  مــن  تنطلــق 

الذاكــرة وتســهّّل استرجاعهــا في شكل تجميعــات معجميــة، وهي 

الابتدائيــة. المرحلــة  مــن  الأخير  للطــور  أكثر  صالحــة 

خاتمة 
صرحــا  اتخذناهــا  والتي  البحثيــة،  الصفحــات  هــذه  ختــام  وفي 

موضــوع  ضمــن  المندرجــة  والقضايــا  المفاهيــم،  بعــض  لبســط 

البحــث، ومناقشــة العلاقــات بينهــا، نصــل إلى مرحلــة الإجابــة عــن 

التســاؤلات المطروحــة   في بدايــة الدراســة، فنستشــف مــا يلي:

-للترتيــب الموضــوعي في المعجــم المــدر�سي العربــي دور إيجابــي كــبير 

الابتدائيــة،  المرحلــة  مي 
ّ
متعــلّ لــدى  الإنتاجيــة  المهــارات  ــم 

ّ
تعلّ في 

فهــو يخــدم هــذا الصنــف مــن المهــارات التي تنطلــق مــن المعانــي 

الألفــاظ  عــن  البحــث  بهــدف  ــمين، 
ّ
المتعلّ ذاكــرة  في  المتوافــرة 

المناســبة لهــا للتعــبير بهــا؛ مــن خلال تجميعــه للمفــردات حســب 

الدلاليــة. مواضيعها)مجالاتهــا( 

علميــة  عصريــة،  ضــرورة  الترتيــب  منــاهج  تنويــع  فــإنّّ  -وعليــه، 

وصحيــة خاصّّــة في الســاحة التعليميــة، وتبايــن صــدور المعاجــم 

المدرســية على إثرهــا ليــس عيبــا، ولا يــلغي وجــود أحدهــا الآخــر، 

ذاتــه؛  الآن  في  ــم 
ّ
المتعلّ مكتبــة  مســتوى  على  توفيرهــا  يجــب  بــل 

ــم 
ّ
تعلّ في  التكامليــة  والنظــرة  اســتخدامها،  في  الحريــة  لتمنحــه 

مــا عــدّّد في معاجمــه المرجعيــة، 
ّ
مهاراتــه اللغويــة وتطويرهــا، فكلّ

تطــوّّر  منهــا  المناســب  الغــرض  وأصــاب  اســتخدامها،  وأحســن 

مي 
ّ
المحصــول اللغــوي لديــه كمًًّــا وكيفــا، فلا ينــبغي اكتفــاء متعــلّ

لتعلــم جميــع  المعاجــم المدرســية  مــن  بنــوع واحــد  هــذه المرحلــة 

العربيــة. اللغــة  مهــارات 

الألفبائــي  الترتيــبين:  بين  المفاضلــة  فــإنّّ  ذلــك،  على  وبنــاء   -

لأنّّ  مشــروعة؛  غير  الاســتخدام  أو  التأليــف  أثنــاء  والموضــوعي 

وبالتــالي  اللغويــة،  المهــارات  مــن  محــدّّدا  صنفــا  يخــدم  كليهمــا 

بشــدّّة. واردة  اســتخدامهما  في  والتغــيير  التنويــع  ضــرورة 

• مدر�ســي 	 معجــم  فاعليــة  تعنــي  لا  هنــا  فالإشــكالية  إذن، 

الاختيــار  إلــى  أدى  -ممّــا  ترتيبــه(  حيــث  )مــن  آخــر  دون 

القضيــة  بــل  ســواه-  دون  لنــوع  ؤسَــس 
ُ
الم غيــر  العشــوائي 

جهــة،  مــن     مؤلفــه  طــرف  مــن  البدايــة  منــذ  وعــي  قضيــة 

يختــار  فالمؤلــف  ثانيــة،  جهــة  مــن  ــم( 
ّ
)المتعل ومســتخدمه 

ترتيبــه حســب المرحلــة والفئــة التــي      اســتهدفها، والوظيفــة 

حاجتــه  حســب  اختيــاره  فيبنــي  ــم 
ّ
المتعل أمّــا  منــه،  المبتغــاة 

وإن  إليــه،  المســندة  اللغويــة  والمهمّــة  المتجــددة،  ميــة 
ّ
التعل

المعجــم  تغييــب وظيفــة  إلــى  أدّى  أســاء أحدهمــا الاختيــار، 

المنشــودة.

• فــي 	 موضوعيــا  بــة 
ّ
المرت العربيــة  المدرســية  المعاجــم  تســاهم 

مــي 
ّ
متعل لــدى  والكتابــي  الشــفهي  الإنتــاج  مهارتــي:  تنميــة 

الطور الابتدائي؛ عن طريق إثراء رصيده اللغوي بمفردات 

متنوعة ومترابطة في الآن ذاته، لمختلف الحقول الدلالية، 

معًــا؛  الفهــم والتعبير)الشــفهي والكتابــي(  ينمّــي مهــارة  ممّــا 

المتأصّلــة  الفهــم  وظيفــة  المعاجــم  مــن  النــوع  هــذا  فتجــاوز 

فــي معظمهــا، لينفتــح علــى مجالــي التعبيــر والتواصــل، وذلــك 

الذاكــرة  مــن  للمفــردات  الذهنــي  الاســتدعاء  ييسّــر  ــه 
ّ
لأن

مــا،  مفــردة  اســتخدام  لأنّ  فيقوّيهــا  للمتعلميــن،  الدلاليــة 

يســتحضر بقيــة الكلمــات المنتميــة إلــى المجــال نفســه، ممّــا 
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مــن دقــة كتاباتهــم وانســيابية حديثهم)طلاقتــه(. يزيــد 

• ــم 	
ّ
بتعل قــة 

ّ
المتعل الذهنيــة  العمليــات  طبيعــة  أنّ  وبمــا 

المهــارات اللغويــة الأربعــة مختلفــة -فعمليــة الفهــم تختلــف 

حدوثهــا  ومســار  العمليــات  نــوع  حيــث  مــن  الإنتــاج  عــن 

)متعاكســة(-فإنّ ذلــك أســفر بــدوره عــن تفــاوت فــي اللجــوء 

النشــاط  حســب  وذلــك  آخــر،  دون  معجمــي  ترتيــب  إلــى 

المســتهدفة. المهــارة  وصنــف  بــه  ــف 
ّ
المكل اللغــوي 

• بــة 	
ّ
المرت العربيــة  المدرســية  المعاجــم  تراجــع  لاحظنا-حاليــا- 

موضوعيــا، إن لــم نقــل انعدامهــا فــي المكتبــات العموميــة؛ 

اختيــارات  لتوســيع  جديــد،  مــن  بعثهــا  إعــادة  وجــب  لــذا 

المســتخدمين لهــا، ونظــرا لإنّ عمليــة فهــم اللغــة واســتيعابها 

ــم اللغــة يفهــم أضعــاف مــا ينتــج- 
ّ
أيســر مــن إنتاجهــا- فمتعل

وجــب الاهتمــام بتنميــة المهــارات الإنتاجيــة لديــه أكثــر مــن 

الوســائل لصقلهــا. واســتخدام مختلــف  الفهــم،  مهــارات 

• ترتيبــا 	 ــب 
ّ
المرت العربــي  المدر�ســي  المعجــم  اســتخدام  يحقــق 

موضوعيا عدّة جوانب إيجابية منها: تحقيق البعد اللغوي 

باقتــراح  للمتعلميــن،  المعجمــي  الرصيــد  بتنميــة  –أوّلا- 

البدائــل الممكنــة مــن المفــردات الخاصــة بــكل موضــوع، أمّــا 

معرفيــا فيُغنــي الرصيــد المعرفــي والثقافــي لديهــم؛ مــن خــال 

اســتخدامها  بســياقات  للكلمــات  المتعــددة  المعانــي  ربــط 

فــي  المفــردات  ــم 
ّ
بتعل يســمح  أخــرى  جهــة  ومــن  جهــة،  مــن 

يعــزز  ممّــا  بعضهــا،  عــن  معزولــة  لا  بغيرهــا  علاقاتهــا  إطــار 

فــي -النهايــة – الكفايــة التواصليــة للمتعلميــن، وهــي الغايــة 

مــن العمليــة التعليميــة ككل، فالمفــردات مرتبــة فيــه حســب 

مواضيــع حياتيــة للمتعلميــن، وبذلــك تكــون أكثــر فاعليــة و 

المختلفــة  التعلــم  وضعيــات  مــع  ينســجم  مــا  وهــو  طبيعيــة 

)كل وحــدة دراســية خاصــة بموضــوع معين(ممــا يســاهم فــي 

بيداغوجيــا. التعليميــة  العمليــة  نجــاح 

• الترتيــب 	 المفــردات حســب  تنظيــم  أنّ طريقــة  وُجــد  كذلــك 

الإنســان؛  ذهــن  فــي  تخزينهــا  طريقــة  تعكــس  الموضوعــي، 

طبعــا. المهــارات  وتنميــة  المفــردات  ــم 
ّ
تعل يســهل  فهــو  لذلــك 

وبنــاء على مــا تقــدّّم أف�ضى البحــث إلى توصيــات نأمــل تفعيلهــا 

مــستقبلا:

• لابــدّ مــن إضــاءة النظــرة الغائمــة التــي تــرى أنّ الرجــوع إلــى 	

إنّ  بــل  الصعبــة  الكلمــات  ولشــرح  الحاجــة،  عنــد  المعجــم 

اســتخدامه دائــم ودوري؛ حيــث نقــرأ بــه النصــوص وننتــج 

اللغــة ككل. اكتســاب  باختصــار  أي  نصوصــا جديــدة؛ 

• الدعــوة إلــى تنشــيط التأليــف المعجمــي الموضوعــي؛ لندرتــه 	

فــي  المعالجــة  الموضوعــات  يتضمّــن  حيــث  المكتبــات،  فــي 

ففهــم  أكثــر،  إليــه  يحتــاج  اللغــة  متعلــم  لأنّ  الابتدائيــة، 

معانــي الكلمــات قــد يُتــاح مــن خــال الســياق الــوارد فيــه، 

عمليــة  هــي  أذهاننــا  فــي  لمعنــى  مــوازٍ  لفــظ  اســتدعاء  لكــنّ 

الألفــاظ،  لتلــك  مخــزون  مــن  نملكــه  بمــا  صعوبتهــا  ــق 
ّ
تتعل

ومعرفــة حــالات اســتخدامها، ممّــا يخــلّ بطلاقــة المتحــدّث 

صــة.
ّ
خا

• مناســبة المعاجــم ذات الترتيــب الموضوعــي الطــور الأخيــر مــن 	

الابتدائــي أكثــر لصعوبــة البحــث فيهــا، لــذا لابــد مــن تيســير 

جميــع  يضــمّ  آخرهــا  فــي  بكشــاف  بإرفاقهــا  فيهــا،  الكشــف 

المعجــم  فــي  تبيــان مواقعهــا  مــع  بالشــرح،  الــواردة  الكلمــات 

لتضاهــي الترتيــب الألفبائــي فــي ســهولته.

• الابتدائيــة 	 للمرحلــة  الموجّهــة  المدرســية  المعاجــم  تنويــع   -

ذاتهــا، حســب التصنيــف البيداغوجــي للأطــوار وتماشــيا مــع 

ميــن، أي عــدم تعميــم 
ّ
للمتعل الدرا�ســي والعمــري  المســتوى 

معجمــه  طــور  لــكلّ  بــل  بأكملهــا،  للمرحلــة  واحــد  معجــم 

بــه. الخــاصّ 

• يحــلّ 	 لا  وحــده  المدر�ســي  المعجــم  إنّ  القــول:  وصفــوة   -

مــن شــأنها  والتــي  ــم، 
ّ
المتعل لــدى  المعجميــة  القــدرة  مشــكلة 

تطويــر مهاراتــه اللغويــة، بــل لابــدّ مــن تفعيــل تلــك المفــردات 

تماريــن،  شــكل  فــي  صفيــة  معجميــة  أنشــطة  فــي  المكتســبة 

للتــدرّب علــى اســتخدامها فــي ســياقاتها المناســبة، أي تعليــم 

فقــط. معرفتــه  وليــس  المعجــم 
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Thematic Organization in Arabic School Dictionaries and its role in Learning  
Productive Skills at the primary Stage -An Analytic Study-

Abstract
The present paper aims to demonstrate the role of thematic organization in Arabic school 
dictionaries and highlight its degree of influence and effectiveness in learning Productive Skills 
at the primary stage. Given its scarcity in lexicographical authorship compared to other widely 
used arrangements (such as alphabetical ordering in its various forms) On the one hand, and 
on the other, there is a lack of a culture of using it among both teachers and learners; since 
the acquisition of two different types of language skills (receptive and productive) requires a 
varied approach to the organisation of the school dictionaries used to develop them, and 
through the discussion and analysis of lexicographical perspectives, the study concludes that: 
Lexicographers must be made aware of the importance of thematic organization in developing 
learners’ linguistic skills; they should be encouraged to choose the most suitable organizational 
method based on the specific skill being targeted; Authorship following this approach should 
be invigorated to enable such dictionaries to fulfil an expressive function and move beyond the 

explanatory function to which they have traditionally been confined.

Keywords
Thematic organization

School dictionary
learning

Productive Skills
Primary stage

Classement thématique dans le dictionnaire scolaire arabe et son rôle dans 
l’apprentissage des compétences productives au cycle primaire – Etude analytique-

Résumé

La présente recherche vise à démontrer le rôle du classement thématique dans le dictionnaire 
scolaire arabe et à souligner son degré d’influence ainsi que son efficacité dans l’apprentissage 
des compétences productives au cycle primaire. Compte tenu de sa rareté dans la lexicographie  
comparée aux autres méthodes largement utilisées (telles que le classement alphabétique sous 
ses diverses formes) D’une part, et d’autre part, l’absence d’une culture de son utilisation tant 
chez l’enseignant que chez l’apprenant ; l’apprentissage de deux types distincts de compétences 
linguistiques (réceptives et productives) exige en effet une diversification des méthodes de clas-
sement dans les dictionnaires scolaires utilisés pour leur développement , et à travers l’analyse 
de certaines perspectives lexicographiques, les résultats de l’étude concluent à la nécessité : de 
sensibiliser les auteurs de dictionnaires scolaires à l’importance du classement thématique pour 
développer les compétences linguistiques des apprenants ; de les encourager à choisir le clas-
sement le plus adapté en fonction des spécificités des compétences visées ; d’impulser une dy-
namique de réaction suivant cette approche, afin que ce type de dictionnaire puisse remplir une 

fonction expressive et dépasser la fonction explicative qui lui était traditionnellement limitée.
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Classement thématique
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