


 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   
 مجلة الآداب والعلوم الاجتماعية سابقا

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  
 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
مة، ومنبر معرفي ومنهجي، يُسهم في إثراء البحث العلمي        ِّ

 مجلة علمية دورية محك 
 والحوار المنهجي الموضوعي في حقول المعرفة الاجتماعية؛ وتهدف إلى:

الارتقاء بالبحث العلمي إلى مستويات عالية من الجودة من خلال البناء المنهجي للفكر  -1
 والممارسة البحثية.

 التكامل المعرفي بين حقول المعرفة الاجتماعية ومختلف المناهج البحثية.تحقيق  -2
 وصل الحركة العلمية في العلوم الاجتماعية بالتنمية الاجتماعية وقضايا المجتمع الواقعية. -3
إثارة الجدل العلمي في القضايا المستحدثة في مجال العلوم الاجتماعية، وتوجيهها نحو  -4

فق العالمية.  ا 



آداب والعلوم الاجتماعية سابقا  -   -مجلة العلوم ال

 2سطيفمحمد لمين دباغين جامعة  عن تصدر مجلة علمية دورية محكمة

  اللجنة العلمية
 2أ .د. نواري سعودي                        جامعة سطيف

 2بلعيد                          جامعة سطيف أ .د. مويسي

 2أ .د. محمد الصغير شرفي                    جامعة سطيف

 2أ .د. لحسن بوعبدالله                      جامعة سطيف

 2أ .د.  السعيد كسكاس                     جامعة سطيف

 2د. نورالدين بن الش يخ                    جامعة سطيف

 2نصرالدين غراف                       جامعة سطيفد. 

 2د. التوفيق سامعي                        جامعة سطيف

 2د. محمد قجالي                            جامعة سطيف

 2د. سفيان زدادقة                         جامعة سطيف

  2د. فوزية رقاد                            جامعة سطيف

  2أ .د. فتيحة كحلوش                       جامعة سطيف

 2أ .د. محمد بوادي                          جامعة سطيف

 2د. أ نور مقراني                           جامعة سطيف

 2د. فارس كعوان                          جامعة سطيف

 2جامعة سطيف                      د. رؤوف بوسعدية

 2جامعة سطيفدعيش                   د. عبد السلام 

 2جامعة سطيفد. عبد السلام يحي                      

 أ .د.  مبروك غضبان                          جامعة   باتنة

 أ .د. أ محند برقوق                            جامعة  الجزائر

 نصرالدين سمار                        جامعة جيجل أ .د.  

 2أ .د.  فضيل دليو                        جامعة قس نطينة

 2أ .د.   بوبة مجاني                       جامعة قس نطينة 

 2أ .د.   محمود بوس نة                        جامعة الجزائر

 جامعة باتنة      أ .د.   الطيب بودربالة                   

 أ .د.  عبد القادر شرشار                     جامعة وهران

برير                              جامعة عنابة  أ .د.   بشير ا 

 أ .د.   كروم بومدين                         جامعة تلمسان

 أ .د.  محمد بومدين                             جامعة أ درار

 حسن            المدرسة العليا للاساتذة  تونسأ .د.محمد أ  

 أ .د. عزالدين بن زغيبة              مركز جمعة الماجد دبي

 أ .د. أ رزقي مديني                                    فرنسا

 أ .د. محمد الطراونة                                   ال ردن

 المغرب             أ .د. أ حمد بريسول                     

 أ .د. اسماعيل محمود القيام                           ال ردن

 أ .د. عبد اللطيف محفوظ                          المغرب

 فرنسا 2أ .د. هواري عدي                    جامعة ليون

 أ .د. جوزيف م. كون قول               جامعة مانشيستر

 . جليل أ . كاري              جامعة  جونيف سويسراأ .د

 

 مدير المجلة

 أ .د. الخير قشي مدير الجامعة

 

 رئيس التحرير

 أ .د. يوسف عيبش

 نائب مدير الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي

 

 هيئة التحرير
 أ .د.     ميلود سفاري

 أ .د.      جازية لشهب صاش

 صلاح الدين زرال     أ .د
 

 أ .د.    محمد عزوي

 أ .د.    عبد الملك بومنجل

 د.     محمد بن أ عراب 

 د.     عبد الرزاق بلعقروز

 د.     محمد  الطاهر بلعيساوي

 

 

 أ مانة المجلة

 مبروك صبايحي

 مفيدة  شريفي 

 



دبيـة في تخصصات العلوم الإنسانية، الاجتماعية، تنشر مجلة العلوم الاجتماعية، 
 
بحاث والدراسات العلمية، الفكرية والا

 
الا

و الفرنسية.
 
 الحقوق والعلوم السياسية مكـتوبة باللغة العربية، الانجليزية، ا

 كلمة. 0222ترحب المجلة بالدراسات النقدية التي تتناول المنشورات الجديدة والتعريف بها في حدود  كما
 :يشترط في المقالات المقدمة للنشر ما يلي 
ص/1

 
ن يكون المقال ا

 
خرى مهما كانتيا

 
ولا وجديدا، لم يسبق نشره في نشريات ا

 
المشاركة به في ندوة  ، ولم يسبق عرضه ا

و ملتقى علمي
 
لا   .ا

 
و دكـتوراه(. وا

 
كاديمية )ماجستير ا

 
 يكون مستلا من رسالة ا

داب الحوار الهادف والنقد/0
 
 .البناء بعيداً عن التجريح الالتزام با

/اعتماد منهجية موحدة في ترتيب عناصر البحث والالتزام باعتماد تقسيم من التقسيمات المعروفة )مبحث، مطلب، فرع، 3
ولا
 
 ...(ا

4 
 
بما فيها المصادر، الهوامش، الجداول والرسوم ، صفحة 02صفحات ولا يزيد عن  10عن المقال  يقل عدد صفحات لا  / ا

ن ترقم الصفحات ترقيماً متسلسلاً 
 
 .التوضيحية، ويجب ا

ن يكون المقال مطبوعا على الكومبيوتـر وفق برنامـج "/2
 
 .في قرص صلب "، ومسجـلاMicrosoft Wordا

س الورقة  ،سم 1.2، يسار سم 23هوامش الصفحة تكون كما يلي: يمين /6
 
سفل الورقة سم 1.2را

 
حجم  ،سم 1.2، ا

 .01cmX 02.7 cm  الصفحة
ة العلمية العربية بخط  من نوع /7 سطر، العنوان  01بمسافة  14 مقاسة  Traditional Arabicتكـتب الماد 

 
نقطة بين الا

م بخط  Traditional Arabic 12 Gras ، العناوين الفرعيةTraditional Arabic 14 Grasالرئيسي  و الإنجليزية فتقد 
 
ا الفرنسية ا م 

 
، ا

 .10مقاسة  Times New Romanمن نوع
و في عددين متتالين لمؤلف واحد /8

 
 تتحفظ المجلة عن نشر مقالين متتاليين في العدد ذاته ا

 :يراعى عند كـتابة المقال ما يلي/ 9

خطاء   -
 
ن يكون المقال خالياً من الا

 
 .قدر الإمكانوالمطبعية النحوية واللغوية الإملائية ويجب ا

 :من خلال بقواعد ضبط الكـتابة الالتزام -
 الفقرات، وتجنب الفقرات والجمل الطويلة جدا.اية بدة مساف احترام -
النقطة الفاصلة )؛( والنقطتين ):( وعلامة و عدم ترك مسافة )فراغ( قبل علامات الضبط المنفردة كالنقطة ).( والفاصلة )،( -

و نصوترك مسافة بعدها إذا ا   )؟(الاستفهامالتعجب )!( وعلامة 
 
 .ترك مسافة بعد الواو )و( التي تليها كلمة، وعدم تبعت بكلمة ا

ب الاختزال ما لم يُشَرْ إلى ذلك. -  يُتَجَنَّ
علام يُذكر مرة واحدة في البحث المصطلح العلمي  -

 
سماء الا

 
و الفرنسية جباللغة العربية وبجانبه المصطلح باللغة الإنوا

 
ليزية ا

ول مرة، ويُكـتفى بعد ذلك بكـتابته باللغة 
 
 العربية.عند وروده ا
علام ضبطها بالش   -

 
سماء ا

 
و ا

 
نية كريمة، ا

 
يات قرا

 
و ا

 
عمال المتضمنة لنصوص شعرية ا

 
ن يراعى في الا

 
تخريج و كليجب ا

بيات 
 
حاديث والا

 
 .يةالشعروالا

ن توضع ال/12
 
خر اللإحالات والمراجع والمصادر اهوامش وا

 
اع ترقيم  ،مقالفي ا لي مع اتب 

 
حسب  يتسلسلوبطريقة الإدراج الا

 ويراعى في طريقة التهميش المنهج التالي:المراجع والمصادر المقتبس منها فعلا(.  ، )مراجع المقال هي فقطورها في النصظه
 ،دار النشر )الناشر(، مكان النشر، الطبعة، (ت)إن وجدالجزء، الترجمة ، عنوان الك تابالمؤلف، ولقب  إسم :لك تب*ا

كد)في حالة  .وسنة النشر، رقم الصفحة
 
)دار النشر، بلد النشر، سنة النشر( فقط من عدم وجود البيانات الجوهرية الإجبارية  التا

 على المؤلف الإشارة إلى ذلك باستعمال مختصرات د.د.ن/د.ب.ن/د.س.ن( حسب الحالة.
 .العدد، الصفحة)الجهة التي تصدر عنها(، ، عنوان المجلةالمؤلف، "عنوان المقال"، ولقب إسم : قالاتلم* ا
المنسق العام )اسم من ، (العنوانضمن كـتاب: ) المؤلف، "عنوان المقال"،ولقب إسم  :بحوث المدرجة ضمن ك تابل* ا

شرف على تجميع مادته العلمية(، الجزء، الطبعة، 
 
 .وسنة النشر، رقم الصفحة ،دار النشر )الناشر(، مكان النشرا

طروحات والرسائل الجامعية
 
 طالباسم ال: * الا

 
و المذكرة، عنوان الا

 
 ،)دكـتوراه ها)تحته خط(، بيان نوع طروحة ا

و غير  ماجستير(، تحديد الكلية والجامعة التي نوقشت فيها هذه الرسالة، تحديد السنة، بيان حالة النشر
 
)رسالة منشورة، ا

 .منشورة(، الصفحة
(، المؤرخ في )ذكر اليوم والشهر 21/12نوع النص )دستور، قانون عضوي،....(، رقمه )بيان  لنصوص القانونية:ا* 

 .، العدد، تاريخ نشرهاالجريدة الرسمية للجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبيةوالسنة(، موضوع النص )المتضمن كذا:...(، 



حكام والقرارات القضائية:
 
و الغرفة )رقمها، لا بد من  * الا

 
بيان الهيئة المصدرة )محكمة، مجلس(، تحديد القسم ا

لقابهم ثم الاسم، تخصص
 
ول لا

 
و الحرف الا

 
طراف القضية ا

 
و القرار، تاريخ صدوره )ذكر اليوم والشهر والسنة(، ذكر ا

 
ها(، رقم الحكم ا

و غير منشور(، المصدر )مجلة، نشرية، صادرة عن(، العدد، السنة، ..)قضية بين
 
و حكم منشور ا

 
(، بيان حالة النشر )قرار ا

 .الصفحة
ر، تحديد موضوعه.: المنشورات الداخلية*  و المقر 

 
 بيان الجهة المصدرة، بيان رقم التعليمة ا

 الجهة المصدرة للتقرير، موضوع التقرير، مناسبة تقديمه، التاريخ، الصفحة.* التقارير: 
و المنظمةسم المؤلف، ا لك ترونية:لمراجع الا *ا

 
اليوم، : تاريخ التصفح، )"عنوان المقال"، العنوان الإلكـتروني كاملا ا

 .الشهر، السنة(
، ويذكر اسم المكان المحفوظ فيه هذا الاقتباس ويشار إلى عنوان المخطوط كاملا اسم المؤلف كاملًا،  * المخطوطات:

خوذ منه الاقتباس
 
و الظهر الما

 
وراقها. ويذكر رقم الورقة مع بيان الوجه ا

 
( كما يشار  ،تاريخ النسخة، وعدد ا

 
ويشار لوجه الورقة بالرمز )ا

 بالرمز )ب(.لظهرها 
ما إذااسم الصحيفة، والعدد، والتاريخ، ومكان الصدور  كان خبرا يكـتب إذا :لصحف* ا

 
كانت مقالة يكـتب اسم الكاتب،  . ا

سبوعية، شهرية هاثم تحديد نوع، واسم الصحيفة" وعنوان المقالة"
 
 والصفحة.والعدد، والتاريخ،  (ومكان الصدور (، ))يومية، ا

ما  الصفحة،عبارة: المرجع نفسه، ثم يكـتب بعد رقم الإحالة  المرجععند تكرار ذكر نفس * 
 
غير في حالة ما إذا كان التكرار ا

و ) مباشر
 
و عدة مراجع ا

 
خر ا

 
كـتابة اسم ولقب الباحث، ذكر بعد رقم الإحالة ( فينبغي صفحة جديدةبفصل تكرار المرجع بمرجع ا

 عبارة: المرجع السابق، ثم بيان رقم الصفحة.
شكال والخرائط والرسوم البيانية على درجة عالية من الجودة مع تجنب التظليل الثقيلتكون * 

 
ترقم الجداول ، والا

 
 
شكال ترقيماً متسلسلًا مستقلًا، مع إعطاء عنوان قصير لكل منها تتم كـتابته )ا

 
سفله. (علىوالا

 
)على  الشكل، ويكون المصدر ا

و صورة وهذا من نوع )الخرائط والصور في ملفات مستقلة الباحث إرسال 
 
ي ملف لكل خريطة ا

 
( لتسهيل عمل (jpegعن النص، ا

 الهيئة التقنية للمجلة.
م نسخة ورقية من  ترسل/ 11 و تسل 

 
ملف عبر البريد ( فضلا عن ضرورة إرسالها في CDمرفقة بقرص مدمج )المقال ا

دناه، 
 
 ما يلي:مع مراعاة الإلكـتروني للمجلة المدون ا

ي إشارة تكشف هويته من خلال الدراسة،  على الباحث إخفاء-
 
جل ذلك تكـتب شخصيته في الدراسة، وتجنب وضع ا

 
ولا

على صفحة منفصلة، ثم يكـتب عنوان البحث مرة  (اسم المؤلف، ورتبته العلمية، والمؤسسة التي يعمل فيها) المعلومات الشخصية
ولى من البحث دون ذكر الاسم.

 
خرى على الصفحة الا

 
 ا

 حديثة خاصة. رقميةصورة تقديم  -

و المترجم )عقد نشر( عهد التزام الدقة عند إمضاء ت -
 
 على نموذج تعده هيئة تحرير المجلة.خطي من المؤلف ا

و المترجمالسيرة ترك نسخة من بيان ال -
 
في حالة تقديم المقال من طرف باحثين، يجب إرسال الموافقة و) ذاتية للمؤلف ا

 (.بقبول النشر المشترك االصريحة لكل واحد منهم

ستاذ المشرف على البحث، تقديم ما يثبت موافقة  -
 
 .(L.M.D)  بالنسبة للبحوث المقدمة من طلبة الدكـتوراهالا

-  
 
مر بعرض لكـتاب.إذا  يصلتقديم نسخة من الكـتاب الا

 
 تعلق الا

ن / 10
 
ر  ملخصوجوبا ب المقال يرفقا باللغات الثلاث  كلمة( 122)في حدود  عن محتوى المقال بصورة شاملة وصادقةمُعَب ِّ

ب رتَّ كلمات تُ  7التي لا تتعدى و( Key words)ذات الدلالة على محتوى المقال متبوعا بالكلمات المفتاحية، فرنسي وانجليزي  عربي،
ن تشملها الترجمة باللغات الثلاث.حسب ورودها في المقال

 
  ، وينبغي ا

 تنبيهات هامة:
كـثرفي حالة وجود * 

 
سماء في حالة تساوي الدرجات العلمية،  ا

 
ولا في ترتيب الا

 
من مؤلف يتم مراسلة الاسم الذي يرد ا

على درجة في حالة 
 
 الدرجات العلمية. اختلافوالا

كد من ملاءمتهبعد لتحكيمه علميا  ةمختصة الالسريحول المقال إلى لجنة التحكيم ي* 
 
صاحب ، وعلى لقواعد النشر التا

 .تحددها هيئة التحريرحيحات المطلوبة منه خلال مدة زمنية التصإجراء المقال 
لا تلتزم بإبداء كما كل مقال يخالف شروط النشر لا يؤخذ بعين الاعتبار، والمجلة غير معنية بإعلام صاحب المقال بذلك. *

سباب عدم النشر
 
 .ا

ت ضرورة لذلك* 
 
، إجراء بعض التعديلات الشكلية على المادة المقدمة للنشر دون المساس بمضمونها (يحق للمجلة )إذا را

سلوب النشر
 
و إعادة صياغة بعض العبارات التي لا تتناسب مع ا

 
 .كما تحتفظ المجلة بحقها في حذف ا



زها الزماني يتم ترتب البحوث في كل عدد، *  رها اللجنة العلمية وفق اعتبارات فنيةواختيار حي  لا علاقة لها باسم و تقد 
و رتبته العلمية

 
و قيمة العمل. الباحث ا

 
 ا

خرى إلا بإذن مكـتوب من مدير*
 
بحاث المنشورة في المجلة لا يعاد نشرها في جهة ا

 
المجلة برد المقالات تحريرها، ولا تلتزم  الا

صحابها غير المقبولة للنشر
 
 .إلى ا

 الفكرية المترتبة للغير.الملكية حقوق التبعات الناتجة عن خرق يتحمل كاتب المقال جميع * 
ت عن البحوث التي تقبل للنشر بالمجلة-

 
ن لا تدفع مكافا

 
 .ر فيه مقالهشِّ الباحث يستفيد من نسختين من العدد الذي نُ ، غير ا

 .تنشر موضوعات المجلة في موقع الجامعة الالكـتروني بعد صدورها -
 
صحابها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة.ر عن ب   ع  الدراسات التي تنشرها المجلة ت  * 

 
راء ا

 
 ا

 
 تـرسل جميـع المراسـلات إلـى السيـد المراسلـة والاشتـراك:

 0سطيف  محمد لمين دباغين جامعة-الاجتماعيـة العلـوم مجلة :رئيـس التحـرير
 236661131الهاتف: 
 الالكـتروني: البريد

.dz2setif-revue@univ  

  @gmail.com2revue.setif  
 

   dz2setif-http://revues.univ.     :الموقع الإلكـتروني للمجلة
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 الفهرس

 صفحة عنوان المقال المؤلف

 80 بس تمولوجي بديلا  نحو أ فق فلسفي و  الفلسفة الوضعية وأ زمة علوم ال نسان من منظور "روجيه غارودي"  الشريف طوطاو

 استراتيجيات التدريس الحديثة في ظل مناهج ال صلاح نعيمة ستر الرحمان

 
22 

  .الثاني ليتوجهات النظام التربوي الجديد. قراءة في مناهج الج  ربيع كيفوش
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  ملخصال

زمة ابستمولوجية، جعلتها تعيش حالة من الاغتراب المعرفي، وهو م 
 
ن علوم الإنسان تعاني ا

 
ساسية مفادها، ا

 
ا يتمحور هذا المقال حول فكرة ا

زمة إلى الفلسفة الوضعية بوصفها الرؤية يؤكده الفيلسوف الفرنس
 
نسنا به في مقاربة هذا الموضوع، والذي رد هذه الا

 
ي "روجيه غارودي" الذي استا

طرت هذه العلوم، حيث تمت المماهاة بين الفكر الوضعي والفكر العلمي. و
 
ذلك، سارت العلوم الإنسانية على خطى العلوم  في ضوءالمعرفية التي ا

بعاده  ختزلتاالطبيعية، حيث 
 
فرغته من ا

 
الإنسان في بعده المادي فحسب، وطبقت عليه نفس المناهج المطبقة في العلوم الطبيعية، وبذلك ا

زمة.
 
 الإنسانية، وهنا مكمن الا

زمة، الوضعيةة الفلسف :المفاتيحالكلمات 
 
فق  ،يةعلوم الإنسانال ،معرفية رؤية ،ا

 
 اغتراب. ،بستمولوجيإا

Résumé  

Le présent article s'articule autour d'une idée fondamentale : les sciences humaines sont hantées par une 

crise épistémologique, laquelle est responsable de l'état d'aliénation épistémologique dont elles souffraient 

toujours. Ce constat est confirmé par le philosophe français Roger Garaudy, dont nous somme inspires dans 

notre approche de ce sujet. Pour lui, la crise est imputée à la philosophie positiviste en tant que cadre 

épistémologique dont les sciences humaines se sont inspirées, particulièrement son idée majeure d'identification 

exclusive la pensée positiviste et la pensée scientifique.  

      Cependant, les sciences humaines ont pris le même chemin parcouru par les sciences de la nature, en 

réduisant l'homme (l'objet) uniquement dans sa dimension matérielle, et c'est exactement ici que réside la crise.  

Mots clés : Philosophie positive, Crise, Vision épistémologique, Les sciences humaines, Horizon             

épistémologique, Aliénation. 
Abstract   

This article revolves around a basic idea that human sciences suffer from an epistemological crisis, 

which has led to a state of cognitive alienation. The mentioned state is confirmed by the French philosopher 

Roger Garaudy, whose insights have been used in approaching this subject. Garaudy sees that the positivistic 

philosophy is responsible of the crisis. This philosophy formed the cognitive outlook that framed the human 

sciences, where positivistic thought was mixed up with scientific thought.  In light of that, human sciences 

followed the footsteps of natural sciences, where the human has been reduced to the material dimension, and put 

under the implementation of the same methods applied in the natural sciences.                                                                                                                              

Therefore, the human has been emptied of its human dimensions, and here lies the crisis.  

Keywords: Positivistic philosophy, Crisis, Cognitive outlook, Human sciences, Epistemological horizon, 

Alienation.  
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 مقــــــــــدمة

هم الفلسفات الغربية تعد الفلسفة الوضعية واحدة 
 
من ا

ن الحضارة الغربية  وإذا كان البعض يقر، الحديثة
 
مدينة في  الحديثةبا

إلى ينظرون  فإن نقاد هذه الحضارةتقدمها بالشيء الك ثير لهذه الفلسفة، 

عرج 
 
نه تقدم زائ ف وا

 
هي يسير على رجل واحدة  إذ ،هذا التقدم على ا

خرى للتنميةالرجل المادية في مقابل إهماله وإنكا
 
بعاد الا

 
ومنها  ،ره لل

زمة وهو ما يمثل حسبهم  البعد الروحي،
 
هذه الحضارة، داخل ا

زمة، وبالتالي، فهم 
 
يحملون هذه الفلسفة مسؤولية كبيرة في هذه الا

 (2102)ت ( (Roger GARAUDYومن هؤلاء "روجيه غارودي"

زم في الفكر الغربي،  اوضعي مظهر الذي اعتبر الفكر ال
 
من مظاهر التا

زمة التي تعاني منها الحضارة الغربية 
 
وفي نفس الوقت سببا لل

الفلسفة  المعاصرة، ومن خللها الإنسان المعاصر، وذلك بما تضمنته

 ، ومنه نتساءل: ماطبيعة هذه الرؤيةالوضعية من رؤية معرفية

زمة علوالمعرفية
 
بعاد هذه ؟ وكيف كانت سببا في ا

 
م الإنسان؟ وماهي ا

زمة؟ 
 
 وهل من مخرج لها؟الا

إن ظهور الفلسفة الوضعية في العصر الحديث على يد  

وغست كونت"
 
، جاء ك تعبير (0581)ت (Auguste Comte) 0"ا

عن روح هذا العصر التي طغت على الحضارة الغربية، وهي الروح 

ث يرى غارودي حي، ظهرت كنتيجة لتطور العلم الطبيعيالمادية، التي 

ن ظهور هذه الفلسفة 
 
لحظة حاسمة من لحظات الانفصال التي  يمثلا

ي عن ، ونعني بذلك2ميزت الفكر الغربي
 
، الانفصال عن المعنى، ا

وبهذا يكون ، 3القيم الدينية وهي به،وعن القيم المرتبطة ، يلاعالت

وغست كونت
 
 شهادة وفاة الفلسفة من وقعهو غارودي،  بحسب،  ا

سئلة المعنى والحقيقة.الحقة، و
 
حيث لا نجد في  هي تلك التي تطرح ا

التساؤلات التي لها علقة بوجود الإنسان ومصيره تلك  الوضعيالفكر 

مثلة هذه التساؤلات: ما معنى الحياة؟ 
 
وبحياته وغايتها ومعناها، ومن ا

نفسنا لتلبية ما ئ كيف نهي ما مصدر الحرية التي نتمتع بها؟ وما مهمتها؟
 
ا

  4ه الله منا؟ لماذا خلق الإنسان؟ وما علة وجوده؟ وما غايته؟يريد

سئلةإن هذه 
 
تقطع  مجالتنتمي إلى مجال الحكمة، وهو  الا

معرفيا، إذ تصنفه في خانة الميتافيزيقا  الفلسفة الوضعية معه

  واللمعقول،
 
و  وا

 
" بعبارة فارغ من المعنىالعالم "الذي لا معنى له" ا

قطيعة مع  الوضعية ن هنا شكلت هذه الفلسفةالوضعيين المناطقة. وم

العقل ماقبل الوضعي، ومع العقلنيات غير الوضعية، التي عبرت عنها 

ملية، الفلسفات المثالية
 
و ، الروحيةالفلسفات و التا

 
مع ما بصورة عامة ا

 
 
حوال الثلث، بالمرحلة اللهوتية ا

 
وغست كونت في قانون الا

 
سماه ا

ومن هنا نجد الفلسفة الوضعية تقطع مع ، 8والمرحلة الميتافيزيقية

ي، غير 
 
ملية، ا

 
وضعية الفلسفة التقليدية بوصفها فلسفات مثالية وتا

 .(علمية)غير 

و اللهوتي الذي تقطع معه الفلسفة 
 
إن هذا الفكر الميتافيزيقي ا

الوضعية هو الذي انبرى للإجابة على هذه التساؤلات التي طرحها 

للإنسان، فالإنسان يعة الميتافيزيقية ، بحكم الطببالفطرةالإنسان 

و كائن كائن ذو بعد 
 
نه حيوان ا

 
ميتافيزيقي، بحيث يمكن تعريفه با

نه يحس بافتقاره إلى
 
على  ميتافيزيقي، إذ ا

 
و موجود ا

 
قوة مفارقة ا

كمل
 
منه يستمد وجوده، وعن طريقه يفسر ظواهر الكون  ،وا

موجود الكامل، والوجود، وإن اختلفت تصوراته عن هذه القوة وهذا ال

هو المخلوق الوحيد الذي لا "غارودي الإنسان كما يقول فالمطلق، 

ن يثير هذه التساؤلات"
 
ن يعيش بدون ا

 
و وقد وجد نفسه وه، 6يمكنه ا

مشدودا إلى السماء، إلى قوة غيبية  ،بصدد الإجابة عن هذه التساؤلات

ن
 
 يستمد منها معنى حياته ووجوده، ولعل هذا ما يفسر لنا كيف ا

 ميتافيزيقيانالتفكير الفلس
 
، وهو ما يظهر في في وحتى العلمي بدا

فلسفات الهنود، والصينيين، وقدماء الفلسفات القديمة، مثل 

خصوصا في المصريين، والفرس، وصولا إلى الفلسفة اليونانية، 

حرى هذه الفلسفات،  قدمتفقد مرحلتها ماقبل السقراطية، 
 
و بالا

 
ا

ديان السماوية تدينية  رؤى كونية الحكم،
 
تقاطع  إلى حد كبير مع الا

 التوحيدية.

إذن، كان تفكيرا غير وضعي، وهو ما  ،إن التفكير القديم

سطوري، والتفكير الفلسفي الميتافيزيقي، والتفكير  يظهر في
 
التفكير الا

نه قدم رؤية كونية الديني واللهوتي، 
 
و وميزة هذا التفكير ا

 
اتصالية ا

تصال بين الله والكون من جهة، وبين الكون الاعلقة  تؤكدتوحيدية، 

خرى، ومن ثمة، فل يمكن 
 
طبقا لهذا الفكر تقديم والإنسان من جهة ا

بعاده المختلفة، لنا ر تفس نظرية عن الإنسان
 
ي بعد من ا

 
وجوده، في ا

هذه الوحدة، وهذه العلقة الاتصالية بين الله والكون  ضوءإلا في 

دب
 
التي  يات المتصوفة بوحدة الحقيقةوالإنسان، وهو ما يسمى في ا

تستند بدورها إلى وحدة الوجود، وهي التعبير الفلسفي الصوفي عن 

 التوحيد.

وعلى نقيض هذا التفكير، فإن الفلسفة الوضعية اختزلت 

ي في الوجود الطبيعي، 
 
والإنسان ليس إلا الوجود فيما هو مادي، ا

ن مهمة العلجزءا من هذا الوجود، 
 
ت ا

 
م تقتصر على ومن ثمة، را

دراسة المادة/الطبيعة، وعلى التفسير المادي الوضعي للظواهر، بما 

فيها الظواهر الإنسانية، وجعلت التقدم العلمي والحضاري رهين 



نســـــــــــان علـــــوم وأ زمــــــــة الوضعيــــــــة الفلســـــفة بس تمولوجي فلسفي أ فق نحو" غارودي روجيه" منظور من الإ   طوطاوالشريف                          بديل واإ

 8102 - 82العدد  01المجلد                                                           9                                           مجلة العلوم الاجتماعية                

إيذانا  التوجه فكان ذلك ،1ماقبل الوضعي بالقطيعة مع التفكير

وعن الدين، يتافيزيقا، انفصال العلم عن الحكمة، وعن المب

سطورة،
 
زمةو والا

 
ثرة  ،القيم، ومذ ذاك دخلت علوم الإنسان في ا

 
متا

 .بهذه الفلسفة الوضعية

زمة، وعلقتها بالفلسفة الوضعية  
 
وللوقوف على ملمح هذه الا

هم مقولات 
 
ن نقف عند ا

 
ورؤيتها الإبستمولوجية للعلم، سنحاول بداية ا

زم في هذه الفلسفة،  ،هذه الفلسفة، ومن ثمة
 
هم مظاهر التا

 
نبين ا

فق ودلا 
 
لاتها وانعكاساتها على الإنسان، لننتهي بعد ذلك إلى الا

زمة من منظور روجيه  والفلسفي الإبستمولوجي
 
البديل لمجاوزة هذه الا

  حاولنا من خلله مقاربة هذا الموضوع.غارودي الذي 

ولا ـمفهوم
 
  ومقولات الفلسفة الوضعية ا

ولا  
 
 منقبل الحديث عن مقولات الفلسفة الوضعية، لابد ا

ن هذه الفلسفة إشارة، ولو سريعة، إلى مفهوم
 
نه ا

 
ن ذلك من شا

 
، لا

هم هذه المقولات والظفر بها، فالوضعية، 
 
يساعدنا على استخلص ا

ندريه كما يعرفها 
 
لالاند :"نزعة عقلية بسيطة جدا، إنها إرادة واعية ا

بدا"
 
خذ بالواقع وعدم تجاوزه ا

 
، هي لا تتجاوز الواقع، 5نسبيا، إرادة الا

 
 
نها "تقضي بمراقبة الظواهر والبحث عن القوانين التي تتحكم بها لا

خرى"
 
، فالوضعية بهذا 9والتي هي علقات ثابتة تربط بين الظاهرة والا

ن الوجود المادي هو الواقع الحقيقي الذي لا وجود ،المعنى
 
ولا  ،ترى ا

ن تقتصر على 
 
و خلفه، ومن ثمة، فإن مهمة العلم ينبغي ا

 
واقع بعده ا

. فالوقائع 01الظواهر والوقائع الحسية وحدها من دون مجاوزتها دراسة

ن العوامل الاختبارية هي التي تمدنا بنموذج "
 
هي المثمرة وحدها، وا

ن العقل البشري لا يجانب في الفلسفة، كما في العلم، 
 
اليقين، وا

و الإقلع عن كل 
 
و الظلل إلا بشرط الاتصال الدائم بالاختبار ا

 
اللفظية ا

ن الفكرة لا ماهو 
 
ن مجال الشيء بذاته غير قابل للتناول، وا

 
قبلي]...[ وا

يمكنها سوى بلوغ العلقة والقوانين مع الابتعاد عن الوضعانية 

صلية"
 
 .00الا

وجست كونت"وفي تحديده للوضعية  
 
بين الوضعي  يطابق ا

ي، ذلك الذي يتطلب  والحقيقي والعقلي مقابل ماهو مجرد
 
متخيل، ا

ماهو غير حاسم، التام بخلف ماهو غير معتمد، النافع  اليقينية مقابل

خيرا
 
ذلك الذي يتطلب الصلحية النسبية في  ،في مقابل الصلفة، وا

 . 02مقابل المطلق"

والوضعية ليست مذهبا واحدا، وإنما تنقسم إلى مذاهب 

وغست  ،واتجاهات منها
 
الوضعية الكلسيكية، وهي التي تنسب إلى ا

شرنا، و
 
، والتي تتفرع بدورها إلى 03الوضعية الجديدةكونت، كما ا

، منها: الوضعية المنطقية، التي في الفلسفة المعاصرة اتجاهات عدة

تمثلها حلقة فيينا بزعامة كارناب ومورتس شليك وغيرهما، والتجريبية 

رنست ماخ ورايشنباخ، والعقلنية النقدية بزع
 
امة كارل الجديدة بزعامة ا

وغيرها من فروع الوضعية ، بزعامة راسل ةبوبر، والذرية المنطقي

 
 
يرالجديدة ا

 
لفريد ا

 
 فتجنشتين.وضعية ، و و المعاصرة مثل وضعية ا

نها تلتقي، مع ذلك، 
 
فهذه الفلسفات الوضعية برغم اختلفها، إلا ا

مر الذي يسوغ تصنيفها 
 
  ولو بحذر              حول مجموعة من المقولات، الا

هم هذه المقولات في خانة مذهب واحد هو الفلس
 
فة الوضعية، فماهي ا

 يا ترى؟ 

_ يتفق الوضعيون، بمختلف اتجاهاتهم، على اتخاذ  0

ضحت الوضعية مرادفة 
 
موقف سلبي ونقدي من الميتافيزيقا، حتى ا

ي شيء لا يدرك 
 
لإنكار الميتافيزيقا، ومعنى هذه المقولة، رفض ا

ن الحس هو مصدر الحقيقة ومعيا04بالحس
 
رها، فل ، وهذا يعني، ا

يمكن الجزم بوجود شيء إذا لم نتحقق منه عن طريق الحواس 

ن القضايا الميتافيزيقية 
 
والتجربة )الاختبار والتحقق التجريبي(، وبما ا

خلقية لا يمكن إخضاعها لمعيار الحس والتجربة، فإن
 
تستبعد  هاوالا

من مجال المعرفة العلمية، فهي، كما يقول الوضعيون المناطقة، 

سهم "كارناب"، عبارات فارغة تماما من كل معنىوعلى ر 
 
وهو ما يؤكده  .ا

"لا تقيم الوضعية جدالا مع الميتافيزيقا، بل  :في قوله "هابرماس"

ن القضايا الميتافيزيقية لا 
 
تك تفي بسحب البساط من تحتها، فهي تعلن ا

برز ممثل زكي نجيب محمود )وهو  من جهته يؤكدو، 08معنى لها"
 
ا

: "إن فلسفتنا إذ يقول( ذلك ية في الفكر العربيللفلسفة الوضع

ن يكون لكلمها 
 
التحليلية تقضي على الميتافيزيقا بالحذف لاستحالة ا

، فالوضعيون يصنفون القضايا الميتافيزيقية ضمن القضايا 06معنى"

نها لا تقبل الاختبار والتحقق التجريبي، 
 
التي لا معنى لها، طالما ا

هم إلى مجال العلم، وحتى إذا كان بعضهم، وبذلك، فهي لا تنتمي عند

نية وجود كما يقول رينيه غينون، لا يجرؤون على إنكار بصراحة إمكا

مر لا يقع تحت قبضتهم 
 
، فهم ينكرون إمكانية معرفته الميتافيزيقاكا

ي كيفية كانت
 
ن يخوض  .01با

 
نه لا ينبغي للعلم ا

 
ولهذا، فهم يقررون ا

صل في بحثها، يقول هابرماس: 
 
يرفض العتبة التي ( comte"كونت )ا

سئلة التي تطرحها الميتافيزيقا، فهي لا تناقش وإنما 
 
عندها يناقش الا

سئلة القابلة 
 
تقمع كليا، في الوقت الذي تقصر فيه الوضعية مجال الا

سئلة الميتافيزيقية تقصى من 
 
للحسم على شرح الحقائق، فإن الا

 .05س قابل للبحث"النقاش، يختار كونت التعبير الحاسم "ما لي
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ثير نتائج العلم 
 
ن الوضعية، وتحت تا

 
وهكذا نلحظ با

ن تؤسس الفلسفة والعلوم الإنسانية والاجتماعية على 
 
رادت ا

 
الطبيعي، ا

ساس وضعي )علمي( 
 
 مقتدية في ذلك بالعلم الطبيعي، وهذا يقتضي ا

ولهما، اعتماد المنهج التجريبي والاستنتاج الرياضي  بحسبها
 
مرين: ا

 
ا

نهجين للبحث والتفكير، والثاني، اعتبار موضوع العلم، موضوعا كم

ي، التعامل معه 
 
و إنسانيا، ا

 
حسيا، مهما كان هذا العلم، طبيعيا ا

و واقعة قابلة للملحظة والقياس والتجريب، وفي هذا 
 
بوصفه شيئا ا

سيس علم اجتماع وضعي 
 
وغست كونت تا

 
السياق تندرج محاولة ا

طلق عليه يحاكي العلوم الطبيعية )
 
نموذجا لها(، وقد ا

 
التي تعد الفيزياء ا

سيا بعلم الفيزياء
 
 وضمن هذا المنظور  .مصطلح الفيزياء الاجتماعية تا

الوضعي تخلت الفلسفة الوضعية تماما عن نظرية المعرفة في صورتها 

التقليدية، بالنظر إلى مضمونها الفلسفي الميتافيزيقي، واستعاضت 

ن الفلسفة ليست إلا تجميعا ، فال09عنها بنظرية العلم
 
وضعية ترى "ا

خوذا بالمعنى الميكانيكي"
 
 .21لنتائج العلم، العلم ما

_ إن كل حقيقة علمية، باعتبارها صورة دقيقة ومضبوطة  2

فكار العلمية 
 
ي فكرة من الا

 
ن تكون ا

 
للواقع الطبيعي، لا تجيز ا

ساسية موضعا للشك. وكل تقدم في المعرفة هو هنا تتويج لمج
 
موعة الا

ن العلم يقود إلى اليقين، طالما التزم 
 
هذه الحقائق العلمية، وهذا يعني ا

بالشروط الوضعية، فالقانون العلمي الذي تمدنا به العلوم التجريبية 

يكون مطابقا للواقع، ومن هنا، فإن هذه العلوم، التي تعد الفيزياء 

على لليقين
 
  .20نموذجا لها، هي التي تحقق المثل الا

و إنسانيا، قابل للدراسة كل _ 3
 
واقع، سواء كان طبيعيا ا

بنفس المنهج الذي تعتبر الفيزياء والرياضيات نموذجا مثاليا له، 

فالمنهج التجريبي الاستقرائي الاستنتاجي هو المنهج الوحيد للعلوم 

ن كل المشاكل،  ،بصنفيها
 
الطبيعية والإنسانية، يستتبع ذلك منطقيا ا

خلق
 
والسياسة والمجتمع يمكن حلها فعل بنفس  بما فيها مشاكل الا

وهكذا تحولت الوضعية من نظرية في العلم إلى علموية المنهج، 

scientisme  ي إلى إيديولوجيا تزعم قدرة العلم الوضعي على حل
 
ا

: "بهذه الفرضيات ، وهو ما يؤكده غارودي في قولهالإنسانمشكلت 

صبح العلم مذهبا ينادى به لكل المعارف"
 
 .22ا

ن العلم  4
 
ي ا

 
_ وظيفة العلم وصفية وليست تفسيرية، ا

سبابها، فمهمة العلم هي 
 
يصف الوقائع دون محاولة البحث عن ا

البحث عن كيفية حدوث الظواهر )كيف تحدث؟( وليس البحث عن 

سباب هو بحث 
 
ن البحث عن الا

 
سبابها )لماذا تحدث؟( لا

 
ا

وغست كونت في قول عبر عنه، وهو ما 23ميتافيزيقي
 
ه: "إن الخاصية ا

نها خاضعة 
 
ساسية للفلسفة الوضعية هي النظر إلى كل الظواهر على ا

 
الا

قل عدد ممكن هو 
 
لقوانين طبيعية ثابتة، اك تشافها الدقيق وردها إلى ا

ن البحث عما 
 
الهدف من كل جهودنا، في الوقت الذي نعتبر فيه ا

مر غير مقبول وخال من 
 
و النهائية هو ا

 
ولى ا

 
كل يسمى بالعلل الا

ثير هذه الفلسفة الوضعية وتصورها 24معنى"
 
. هكذا، وتحت تا

خذ القانون العلمي معنى جديدا، فقد صار يعبر 
 
الابستمولوجي للعلم، ا

نها 
 
عن العلقات الثابتة بين الظواهر، فالوضعية لا تتجاوز الواقع، لا

تقضي بمراقبة الظواهر والبحث عن القوانين التي تتحكم بها، والتي هي 

خرى من نفس النوع، فالظواهر تفسر علق
 
ات ثابتة تربط بين ظاهرة وا

و مجهولةبعضها، ولا يمكن ردها إلى ظو
 
و اهر فوق طبيعية خارقة ا

 
، ا

سباب وعلل بعيدة.
 
 إلى ا

ن صفة_  4
 
"التقدم" هي التي تميز  ترى الفلسفة الوضعية ا

ن التاريخ يسير في اتجاه
 
فقي نحو التاريخ البشري، بمعنى ا

 
م، التقد ا

ن العقل الإنساني كلما صار عقل وضعيا صار بذلك المجتمع متقدما، 
 
وا

وجست  "وهذا ما عبر عنه
 
حوال الثلث. وبحسب  "كونتا

 
في قانون الا

كونت، فإن الحضارة الغربية الحديثة تعيش المرحلة الثالثة من هذا 

سس 
 
القانون، وهي المرحلة الوضعية، التي تبنى فيها المعرفة على ا

ن نتائجهاتجريبي
 
الارتقاء  ستؤدي إلى ة، وبمنهج علمي صحيح، وا

ن هناك قانونا يدفع بالإنسانية إلى التقدم، 
 
بالإنسان، فالوضعية تقرر"ا

دوات لتحقيق هذا التقدم، فمتى ما وعينا هذا 
 
وما بنوا الإنسان إلا ا

ن 
 
ن نكون مسوقين به عن غير إرادة، استطعنا ا

 
القانون، بدلا من ا

خلقي جديد، وعلينا في المجتمع الوضعي نجعل منه قاعد
 
ة لناموس ا

ن نسرع عن هذا الطريق بتقدم الإنسانية 
 
ن نحقق هذا الوعي، وا

 
ا

، فالتاريخ، حسب كونت، يسير بصورة 28وبتحقيق هدف التاريخ"

حتمية باتجاه التقدم، وكل محاولة لإعاقة سيره ستكون بلجدوى، 

خطار. وال
 
تقدم المقصود هنا، ليس التقدم وعابرة، وبالتالي، حافلة بالا

وتطور الطبيعة الإنسانية المادي وزيادة السعادة، وإنما يعني به نمو 

ن الإنسان في تقدم معنوي مطرد، وهذا يؤمن "كونت" ونفسها. 
 
با

التقدم يتجلى خارجيا في الكشوف العلمية والاختراعات الصناعية 

ازدياد الإحكام الفنية، وفي تحسن الظروف المعيشية للإنسان، وفي 

 .26في تنظيم المجتمع البشري، وفي تزايد عدد السكان

الوضعي، على استبعاد  ذهبتقوم نظرية العلم في الم_  8

الذات الإنسانية من عملية المعرفة، توخيا للموضوعية، فالموضوعية 

شرط ضروري لتحقيق شرط العلمية، وتحصيل اليقين العلمي، وهذه 

هو، وبالتالي، استبعاد العوامل  واقع كماالالموضوعية تقتضي وصف 
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الذاتية في بناء المعرفة العلمية، وهذا ما يفسر استبعاد الوضعية لنظرية 

ن 
 
المعرفة )التقليدية( والاستعاضة عنها بنظرية العلم، على اعتبار ا

 وهو ما يجعل منهام على ثنائية الذات والموضوع، نظرية المعرفة تقو

  اميتافيزيقي امبحث
 
  ساس.بالا

هم مقولات الفلسفة الوضعية التي هذه 
 
يلتقي عندها ا

ومن خلل هذه المقولات نلحظ الوضعيون بمختلف اتجاهاتهم، 

سيس فلسفة 
 
ثر الوضعيين بالعلم الطبيعي، ومن هنا محاولة تا

 
مدى تا

غرت الفكر 
 
علمية تحاكي العلم الطبيعي، وإذا كانت هذه الفلسفة قد ا

ع الحداثي الغربي الذي استلهم ك ثيرا من هذه الغربي في بداية المشرو 

ن ظهرت ثمارها في 
 
الفلسفة، وكان يعول عليها ك ثيرا، وخصوصا بعد ا

نه سرعان ما  ة الحديثة،الجانب المادي للحضارة الغربي
 
ت إلا ا

 
بدا

زمة الحداثة الغربية التي يرى  النتائج العكسية لها تظهر مع
 
بوادر ا

ن للفلسفة الوضعية نصي
 
 ب كبير فيها، وهو ما سنتناوله فيماالبعض ا

زمة في علوم الإنسان وانعكاساتها على 
 
يلي من خلل تجليات هذه الا

  الإنسان المعاصر.

نسان زمة الفلسفة الوضعية وتجلياتها في علوم الاإ
 
 ثانيا ـا

إن المقولات التي نادت بها الفلسفة الوضعية تنطوي على 

بعاد الإنسانية والحضاري
 
بعاد الك ثير من الا

 
ة، فضل عن الا

همية هذه الفلسفة في 
 
الإبستمولوجية والفلسفية، وذلك بالنظر إلى ا

حد مرتكزاتالفكر الغربي، 
 
، ويظهر ذلك من الحداثة الغربية باعتبارها ا

ساسية لهذه الحداثة، و ،العقلنية مقولة خلل
 
هي المقولة الا

داتيةهي  هنا ةالمقصود نيةوالعقل
 
العقل ب توسلالتي ت العقلنية الا

داتي 
 
، مثلما يؤكد ذلك غارودي في قوله: "إن ما اعتاد (الوضعي)الا

ن يسميه العقل هو عقل وضعي النزعة"
 
ن .21الغرب ا

 
الحداثة  ذلك ا

نواع العقل الغربية
 
سقطت من حسابها كل ا

 
نواع العقلني ،ا

 
، ةوكل ا

داتي الوضعي ذو الطبيعة التجريبية والرياضية 
 
باستثناء العقل الا

ديثة بشقيها العلوم الحفي  على نحو مايظهر التجريدية( والتقنية)

تمت المماهاة  بحيثعلوم وضعية بامتياز،  هيف، الطبيعية والإنسانية

صبحت صفة  ،بين العلم بمفهومه العام
 
والعلم الوضعي، ومن هنا ا

على العلم الوضعي وحده دون سواه، وحتى علوم الروح  تطلقالعلم 

خلق وا
 
و وعلوم الا

 
لدين تمت وضعنتها، سواء على مستوى الموضوع ا

و 
 
، وهو ما يظهر في على مستوى الهدفحتى على مستوى المنهج ا

وجست كونت على علم الاجتماع، وهو الفيزياء 
 
طلقه ا

 
الاسم الذي ا

سيا بعلم الفيزياء.
 
 الاجتماعية، وذلك تا

وبالنظر إلى ما سبق، فإن غارودي ينتقد الفلسفة الوضعية  

زمة التي انتهت إليها الحضارة نقدا 
 
لاذعا، ويحملها مسؤولية كبيرة في الا

وذلك بالنظر إلى مايشوب هذه الغربية، ومعها الإنسان المعاصر، 

و على 
 
فات سواء على المستوى الفلسفي ا

 
الفلسفة من نقائص وا

فات التالية:
 
 المستوى الابستمولوجي، حددها روجيه غارودي في الا

  ـالاختزالية1

شكال الفلسفة المادية، ذلك تعت 
 
حد ا

 
بر الفلسفة الوضعية ا

نه شيء مادي قابل للملحظة 
 
نها نظرت إلى موضوع العلم على ا

 
ا

مر 
 
الحسية والتجريب، وقابل للقياس والتقدير الكمي، سواء تعلق الا

و بالعلوم الإنسانية، 
 
خيرة منها، بالعلوم الطبيعية ا

 
وما يهمنا هنا هو الا

ي علوم الإنسان، 
 
بعاد الإنسان  هذه العلوم اختزلتقد فا

 
المختلفة التي ا

تشكل إنسانية الإنسان وتميزه عن غيره من الموجودات في بعد واحد 

بعاده المعنوية والكيفية 
 
قصت وتجاهلت ا

 
هو البعد المادي، وبذلك ا

ي كل ما لا يقبل 
 
و الميتافيزيقي، ا

 
خلقي ا

 
و الا

 
كالبعد الروحي ا

التصور  مكمن الخطورة فيوهنا  ر الكمي(الملحظة والقياس )التقدي

جعل هذه الفلسفة الوضعية محل انتقاد في  ، وهو ماالوضعي للإنسان

"باقر الصدر": "ونصل  على السواء، يقول والإسلميالفكرين الغربي 

حدهما مادي يتمثل 
 
ن للإنسان جانبين ا

 
هنا إلى نتيجة خطيرة، وهي ا

خر روحي   لا 
 
مادي   وهو مسرح النشاط الفكري في تركيبه العضوي، والا

وإنما هو مزدوج الشخصية  ،والعقلي، فليس الإنسان مجرد مادة معقدة

خر لامادي"
 
، بهذا المعنى، فإن الفلسفة الوضعية 25من عنصر مادي وا

هي فلسفة مادية تفكيكية، كما يصفها بحق عبد الوهاب المسيري، 

نها تعمل على تفكيك الإنسان بحيث تستبعد 
 
بعاد ذلك ا

 
و الا

 
الجوانب ا

و البعد المادي منه فحسب، في 
 
الإنسانية فيه، وتستبقي الجانب ا

ن الإنسان هو هذا الكل
 
بعاد المادية  المركب حين ا

 
الذي تتكامل فيه الا

بعاد المعنوية 
 
وهي التي تشكل فرادة ،والمعنوية، وإذا كانت الا

شياء المادية
 
القياس، فإن لا تقبل الملحظة و ،الإنسان وتميزه عن الا

و مبررا لإنكارها، إذ يمكن الإحاطة بها بالاعتماد على 
 
هذا ليس مدعاة ا

خرى غير وضعية، وهو ما تجاهلته الفلسفة الوضعية التي 
 
مقاربات ا

، المقاربة الحسية التجريبيةاختزلت العلم في مقاربة واحدة هي 

فضت بدورها إلى مشكلت 
 
فوقعت بذلك في مشكلة ابستمولوجية ا

خر 
 
"زكريا  هيؤكدى تصنف عادة تحت مسمى مشكلة الإنسان، وهو ما ا

بعاد، ومن  الذي يرى من جهته إبراهيم"
 
ن الإنسان كائن متعدد الا

 
ا

بعاده، هو 
 
خذ بعين الاعتبار جميع ا

 
ثمة، فإن كل تصور للإنسان لا يا

خرى على 
 
زمات ا

 
زوم، وسوف تترتب عنه بل شك ا

 
تصور اختزالي ما



نســـــــــــان علـــــوم وأ زمــــــــة الوضعيــــــــة الفلســـــفة بس تمولوجي فلسفي أ فق نحو" غارودي روجيه" منظور من الإ   طوطاوالشريف                          بديل واإ

 8102 - 82العدد  01المجلد                                                           08                                           مجلة العلوم الاجتماعية                

ياسة، والقيم، والثقافة، والتنمية بصورة عامة، صعيد الاقتصاد، والس

"إن كل "مشكلة الإنسان" إنما تنحصر على وجه : حيث يقول في ذلك

و 
 
و بعقله فقط، ا

 
التحديد في صعوبة تفسير الإنسان بجسده فقط، ا

ن الإنسان هو كل هذا، مضافا إليه شيء 
 
بإرجاعه إلى التاريخ فقط، لا

ك ثر من هذا كله"
 
خر غير البعد ، وهذا ال29هو ا

 
شيء لن يكون شيئا ا

مكون من مادة وروح، وذلك ما يجعل منه كائنا  فالإنسانالروحي، 

نه الكائن الوحيد الذي نفخ فيه الله 
 
ربانيا كما يصفه غارودي، باعتبار ا

 من روحه، هذا من الناحية الفلسفية.

ما من الناحية الإبستمولوجية، ف
 
إن طغيان التصور وا

 كما تدرس درسلى علوم الإنسان جعل الإنسان يالمادي ع /الوضعي

شياء
 
منظور لل طبقا، الإنسانالمادية )الظواهر الطبيعية(، ف الا

الوضعي، ليس إلا جزءا من الطبيعة، وهو نوع من الابستمولوجي 

نواع المادة، 
 
فل فرق بين الظواهر الإنسانية والظواهر  وبالتالي،ا

لطبيعة تسري بدورها على والقوانين التي تسري على االطبيعية، 

صبحت هذه الرؤية الوضعية هي السائدة في علوم 
 
الإنسان. وهكذا، ا

خيرة تحاكي علوم المادة سواء من جهة 
 
صبحت هذه الا

 
الإنسان، وا

و من جهة الهدف، وصار العلم بشقيه 
 
و من جهة المنهج ا

 
الموضوع ا

دت الطبيعي والإنساني له معنى واحد هو العلم الوضعي، وهكذا فق

ن نصطلح عليه  علوم الإنسان خصوصيتها الإنسانية، وهو ما
 
يمكن ا

زمة  ،باغتراب العلم
 
الحديث كما يصفها البعض، العلم والتي تعبر عن ا

زمة النموذج الحضاري الغربي، بمثل ما 
 
زمة بمثل ما ساهمت في ا

 
وهي ا

زمة هذا النموذج الحضاري، التي يلخصها غارودي في 
 
تمثل مظهرا لا

زمة الإ
 
ي، فقدان الإنسان ا

 
، وقد كرس غارودي لإنسانيتهنسان، ا

زمة التي تظهر على كل المستويات: 
 
مشروعه الفكري لنقد هذه الا

حاول تقديم  ،والسياسية والثقافية، ومن ثمة والاقتصاديةالمعرفية 

مشروع حضاري بديل يستهدف استعادة إنسانية الإنسان، وهو ما 

نسنةنصطلح عليه بمشروع 
 
رة، وضمن هذا المشروع تندرج الحضا ا

لة نقده للعلوم الإنسانية الغربية بوصفها علوما وضعية تنطلق من 
 
مسا

صبحت  :، وهو ما يؤكده في قولهالي للإنسانتصور وضعي اختز 
 
"ا

الفلسفة الوضعية ]...[ القاعدة الضمنية لكل ما ينضوي تحت اصطلح 

و "العلوم الغربية"، وقد شمل ه
 
سف "العلوم الحديثة" ا

 
ذا الاتجاه لل

يام 
 
كل العلوم الإنسانية )الإنسانيات والعلوم الاجتماعية( منذ ا

ن 
 
صبحت جميعها مبنية على المقدمة المنطقية القائلة با

 
)كونت(، فا

شياء الطبيعة لا يختلف عن
 
شياء التي  الإنسان هو شيء من ا

 
تلك الا

حياء"
 
زمة، وهنا مكمن 31تدرسها الفيزياء والكيمياء والا

 
في هذه الرؤية  الا

ومن خللها العلوم  ،الفلسفةهذه ، فقد قضت المادية الوضعية

و خصوصية تميز الإنسان عن ،الإنسانية
 
شياء على كل تفرد ا

 
 ا

خيه الإنسان حتى، وذلك باختلف 
 
الطبيعة، بل وتميز الإنسان عن ا

الانتماءات الثقافية والحضارية للبشر، وهذا ما يسميه "عبد الوهاب 

ب  "الرؤية الواحدية المادية"، وبالنموذج المعرفي المادي،  المسيري"

و 
 
وهو ذلك النموذج الذي يفسر كل شيء تفسيرا ماديا برده إلى عنصر ا

بعاده الإنسانية، 30جوهر مادي/طبيعي
 
، وبذلك فقد العلم دلالته وا

صبح عامل من عوامل اغتراب الإنسان ليس فقط الغربي، بل 
 
وا

ينما كان، ط
 
صبحت خاصالإنسان ا

 
ن الوضعية ا

 
ية جوهرية ملزمة الما ا

، ومن هنا استحقت النقد بالنسبة لغارودي ومعيارا له للتفكير العلمي

: "إن النظرة الوضعية إلى العلم القائمة على إرجاعه في ذلكيقول الذي 

نها 
 
فقدت العلم دلالته الإنسانية، لا

 
إلى مجرد سلسلة من الوقائع قد ا

صبح الإنسان من  استبعدت قضية الوجود
 
الإنساني: معناه وقيمته. وا

وجهة نظر هذا الاتجاه العلمي المتطرف غائبا من الطبيعة عند معالجة 

ما في مجال العلوم التي تسمى بالعلوم الإنسانية فقد 
 
علوم الطبيعة. ا

، وهذا ما يصطلح عليه بتشيؤ 32استحال الإنسان إلى مجرد طبيعة"

زمة الإنسان  الإنسان، وهو مظهر من مظاهر
 
اغترابه التي تعبر عن ا

ك ثر من فيلسوف ومفكر ومنهم 
 
شار إليها ا

 
زكريا الحديث والمعاصر التي ا

ن يحيا على نحو ما الذي يقول في ذلك إبراهيم
 
: "إن الإنسان ليستطيع ا

ن يترك نفسه نهبا للقوى الخارجية، 
 
شياء، فما عليه سوى ا

 
"توجد" الا

ليس بشيء، فإن مثل هذه الحياة لابد ولكن لما كان الموجود البشري 

ن تبدو له بمظهر التنازل عن إنسانيته"
 
ومن هنا نفهم ذلك النقد  .33من ا

الذي وجهه فيلسوف الفينومينولوجيا "إدموند هوسرل" للعلوم 

وروبية والفينومينولوجيا، فلم 
 
زمة العلوم الا

 
وروبية في ك تابه الهام "ا

 
الا

ز 
 
زمة سوى ا

 
مة الاتجاه الوضعي لهذه العلوم يكن المقصود بتلك الا

فقدها بعدها الإنساني وهو ما عبرنا عنه باغتراب العلم، فهو يرى 
 
والذي ا

نتجت إنسانا لا ينظر ب
 
ن العلوم التي تعالج مجرد الوقائع الخالصة قد ا

 
ا

زمة العلوم الغربية، 34إلا إلى مجرد وقائع خالصة
 
ن ا

 
لم  ومعنى هذا ا

ستمولوجي، بل امتدت إلى مستويات تتوقف عند حدود المستوى الإب

وروبي وبالإنسان الغربي عموما الذي صار 
 
خرى تتعلق بالوعي الا

 
بعاد ا

 
وا

شياءإنسانا ينظر 
 
زمة علوم الإنسان تعبر  لل

 
نظرة مادية، وهكذا، فإن ا

فضت بدورها إلى 
 
زمة في النموذج المعرفي الغربي والتي ا

 
زمة عن ا

 
في ا

بين هذا وذاك، الجدلية ر إلى العلقة النموذج الحضاري الغربي، بالنظ

 على نموذج معرفي كامن يتوارى خلف 
 
فكل نموذج حضاري يتوكا

و قيمية، 
 
و اجتماعية ا

 
و سياسية ا

 
الظواهر الحضارية اقتصادية كانت ا

ي داخل هذا بحيث تجد كل ظاهرة من هذه الظواهر تفسيرها المنطق



نســـــــــــان علـــــوم وأ زمــــــــة الوضعيــــــــة الفلســـــفة بس تمولوجي فلسفي أ فق نحو" غارودي روجيه" منظور من الإ   طوطاوالشريف                          بديل واإ

 8102 - 82العدد  01المجلد                                                           01                                           مجلة العلوم الاجتماعية                

ب المسيري ، وهذا ما يسميه عبد الوهاالنسق المعرفي الكامن

يضا عند 
 
بالنموذج المعرفي التفسيري، ومثل هذا النموذج نجده ا

بة في ذلك إذا ما في تطبيقاته، ولا غرا الاختلفغارودي مع بعض 

 
 
 توحيدية.إنسانية ن كلهما يتبنى رؤية كونية عرفنا با

رجع  
 
هكذا، واستنادا إلى هذا النموذج التفسيري، فقد ا

زمة الإبستمو
 
لوجية التي تمس العلوم الإنسانية في غارودي هذه الا

زمة في التصو 
 
ما هي ور الغربي لله وللطبيعة وللإنسان صميمها إلى ا

زمة  ه الرؤيةن هذمب  "الرؤية الكونية المادية"، ف المسيري  يسميه
 
تنبثق ا

بعادها المعرفية، وال
 
، قيميةالحضارة الغربية المعاصرة، في كافة ا

ن ذلك والثقافية، وغيرها، اسية، والدينية، والاقتصادية، والسي
 
هذه ا

وقد لطبيعة. ا واللهلإنسان وعن اصحيحة  تصوراتفتقر إلى ت الرؤية

زم في التصور الغربي 
 
، للإنسانتبين لنا فيما سبق مكمن الخلل والتا

ومن هنا تتجلى مسؤولية الفلسفة كما مثلته وعبرت عنه علوم الإنسان. 

زمة الإنسان
 
زمةالحديث و الوضعية في ا

 
 المعاصر، ومن خلله ا

الذي  الحضارة الغربية المعاصرة، بالنظر إلى التصور المادي الاختزالي

حملته هذه العلوم عن الإنسان، وحاولت في ضوئه تفسير الظواهر 

بل وتقديم مشاريع لإنسان، الإنسانية، وتقديم حلول لمشكلت ا

 النمو
 
جل النمو  تنموية في صورة ذلك المشروع الذي يقوم على مبدا

 
لا

(la croissance pour la croissance) وهو الذي يصفه غارودي ،

بعاد الإنسانية للتنمية، 
 
عمى، وذلك لافتقاره إلى الا

 
بنموذج النمو الا

 
 
سمالية مثالا لهذا النموذج في النمو، حيث قامت على مبدا

 
وتعد الرا

خلقية  الربح والمنفعة
 
 . بغض النظر عن تبعاتهما الا

ن وما نخلص
 
إلى  ة نظرتالوضعي لسفةالف إليه مما سبق، هو ا

نتجت لنا، مادية اختزاليةالإنسان نظرة 
 
حادي اإنسان فا

 
همه ، البعد ا

خلقية  إشباع
 
حاجاته المادية دون اعتبار للقيم المعنوية الروحية والا

ن المذهب الوضعي قد في بعدها الديني )المتعالي(، 
 
وهذا يعني با

والروحي والاجتماعي للإنسان، وذلك بحجة  تجاهل الجانب الإدراكي

ن 
 
نه لكي تتوازن الحركة الإرادية للإنسان ينبغي ا

 
تسري عليها ذات ا

ومن هنا يمكن  .38التي تسري على جانبه العضوي القوانين الكونية

زمة ذات بعدين، ابستمولوجية 
 
زمة الفكر الوضعي هي ا

 
ن ا

 
القول با

تدمير الإنسان والطبيعة، لا تقتصر "مساوئه على  وحضارية، بحيث

يضا بالعلوم الاجتماعية التي انحدرت 
 
وتسويغ الانحراف، وإنما لحقت ا

سقطت الوضعية الدوافع 
 
ن ا

 
بها إلى نموذج العلوم الطبيعية، بعد ا

نه مجرد ظاهرة 
 
والغايات عن الفعل الإرادي، ونظرت إلى الإنسان على ا

شياء الطبيعة.36طبيعية"
 
ي مجرد شيء من ا

 
 ، ا

  المعنى فقدانالتشيؤ، و  ـ2

نصاره  
 
ودعاته إن النتائج التي حققها العلم الوضعي، جعلت ا

نالعلمويين الوضعيين من 
 
حل جميع في مقدوره  يعتقدون با

الاقتصادية منها، والسياسية،  ،مشكلت الإنسان والحضارة

نه ما من مشكلة إنسانية 
 
خلقية، وغيرها، وا

 
والاجتماعية، والا

، طبيقاتهمشكلت التي يطرحها هذا العلم الوضعي وتموجودة غير ال

نه القادر على تزويد الإنسان بالرؤية 
 
ن العلم هو مصدر كل قيمة، وا

 
وا

نه سيحقق للإنسان الس
 
شياء، وا

 
التحكم في بعادة والتقدم، السليمة لل

ونتيجة لهذا المعتقد  .31الطبيعة، وتسخيرها لصالحه بل وهزيمتها تماما

ي إلى نزعة شمولية )كليانية(، وثوقية  تحول العلم إلى
 
علموية، ا

ودوغمائية )قطعية(، ويعتبر غارودي تحول العلم إلى مذهبية 

صولية شكل)إيديولوجيا( 
 
شكال الا

 
صولية، 35من ا

 
ن الا

 
، باعتبار ا

عنده، هي نزعة مذهبية قطعية تمامية دوغمائية مغلقة، تدعي امتلك 

خرين  الحقيقة المطلقة، ومن ثمة، فهي تسعى
 
إلى فرض منطقها على الا

نجده لدى الوضعيين الذين حاولوا فرض  وهو ما، 39بشتى الوسائل

منطقهم الوضعي على العلم والمعرفة، وذلك بإقصائهم لكل معرفة من 

مجال العلم ما لم تتوفر فيها شروط المعرفة العلمية ونموذجها العلم 

ساطير والمعارف  الوضعي، وطبقا لهذا المعيار المعرفي تم استبعاد
 
الا

وتم  ،الدينية والميتافيزيقا والحكمة من حقل الدراسات العلمية

فضى إلى نوع من المركزية 
 
تصنيفها في خانة اللمعقول، وهو ما ا

ن العقلنية الغربية وحدها دون سائر 
 
الغربية العنصرية، على اعتبار ا

 العقلنيات من تحقق فيها شرط التفكير الوضعي.

ة الوضعية تقوم على اختزال موضوعات المعرفة إن الفلسف 

يضا، وذلك بجعلها العلم الوضعي معيارا لكل العلوم، سواء 
 
ومناهجها ا

ليات 
 
م على مستوى المنهج )الا

 
على مستوى الموضوع )المشكلت(، ا

، ت التي لا تقبل البحث التجريبي(، فالمشكلوطرائق التفكير

علمية مشكلت  ، لا تعدلدينيةوا قيميةميتافيزيقية والكالمشكلت ال

المعرفة  مجال ينبغي استبعادها من، وبالتالي، بالمنظور الوضعي

ن الموضوعات التي لا يمكن إخضاعها لتقنيات
 
 وطرائق العلمية، كما ا

لا تندرج ضمن موضوعات  ،لتجريب والاستنتاجكاالبحث العلمي 

يام "وقد شمل هذا الاتجاه كل العلوم الإنس .المعرفة العلمية
 
 انية منذ ا

وغست 
 
خر في ا

 
كونت"، وطبقا لذلك، فإن الإنسان اتخذ مفهوما ا

شياء الطبيعة، لا يختلف عن تلك 
 
الفلسفة الوضعية، فهو"شيء من ا

حياء"
 
شياء التي تدرسها الفيزياء والكيمياء والا

 
نه جرد من 41الا

 
، بمعنى ا
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صبحنا مع الوضعية
 
بعاده الإنسانية )المعنوية والكيفية(، فا

 
إزاء "عالم  ا

 .40دون الإنسان"

وغست كونت" "من إقصاء كل غاية نهائية على 
 
لقد جعل "ا

ن طبق على الإنسان ذاته وعلى 
 
صعيد الفيزياء، قانونا شامل، وكان ا

العلوم المتصلة به، مثل الاقتصاد السياسي وعلم الاجتماع )الذي 

ي الجب
 
يضا الفيزياء الاجتماعية(، الطرائق ذاتها، ا

 
رية يسميه ا

 استبعاد كل تساؤل حول 
 
الميكانيكية ذاتها والتي تعتمد مبدا

، وحول الغايات النهائية للإنسان، و يعترف غارودي 42المعنى"

للإنسان، المنظور الوضعي بالخطورة التي ينطوي عليها هذا 

نه عند 
 
س بسبب غياب الهدف لا

 
فالوضعية، حسبه، "تقود إلى اليا

، 43"حولت الوضعية العلم إلى علمويةلإنسان تجريد البعد السماوي ل

 
 
مل في الغايات الإنسانية "إنما يقود إلى ويعتقد غارودي با

 
ن إهمال التا

ن 44تحطيم الإنسان وكوكبه وليس تفتحه الحيوي"
 
، وهذا يعني ا

ن العلم الوضعي سيفضي 
 
الخطاب الفلسفي الوضعي الذي يدعي ا

ساس
 
 له في الواقع. بالإنسانية إلى التقدم، هو خطاب طوباوي لا ا

  
 
خرى، يرى غارودي ا

 
ن الفلسفة الوضعية، بتبنيها ومن جهة ا

قد فصلت بين العلم والحكمة، تكون ، في العلوم لهذه الرؤية المادية

ي
 
عن  في البحث حيث حصرت وظيفة العلم في طرح السؤال:كيف؟ ا

سباب حدوثها، وهو مايسمى بالقانون 
 
كيفية حدوث الظواهر لا عن ا

ي لماذا تحدث الظواهر؟ ذلك استبعدت السؤال وبالعلمي، 
 
لماذا؟ ا

ن الحكمة تهتم بالبحث عن الغايات، 
 
ي، وهو سؤال الحكمة، لا

 
عن ا

المعنى، وهذا البحث، في المنظور الوضعي، يعد بحثا غير علمي، إنه 

ساس بحث ميتافيزيقي، وبذلك استبعد "كونت" والوضعيين 
 
بالا

وهو من مجال البحث العلمي، ي كل سؤال ميتافيزيقالجدد من بعده، 

: "وهكذا ففي ك تابه: "قانون الحالات قولهغارودي في  ما يؤكده

نها تطرح سؤال )لماذا( ولا تك تفي 
 
الثلث...ترفض الحالة اللهوتية لا

صول 
 
يه، من ا

 
بسؤال )كيف(. ويمتد ذلك العصر اللهوتي، حسب را

مة غير غربية ]...[ البشر إلى القرن الثاني عشر متجاهل بالكامل كل حك

ما العصر الميتافيزيقي فليس غير مرحلة انتقالية، الترجمة التجريدية 
 
ا

للنظرة اللهوتية ثم يكون العصر الوضعي الذي يك تفي فيه الإنسان 

بمعاينة ما هو كائن وبناء القوانين انطلقا منه: "المعرفة بالعلل حلت 

 يزيقا، وبالتالي، للحكمة،وباستبعاده للميتاف .48محلها جبرية القوانين"

وجست كونت
 
على بيان وفاة "وقع  قد ، كما يقول غارودي،فإن ا

الفلسفة التي كانت رسالتها البحث عن معنى وغايات تفكير الإنسان 

 .46ونشاطه العملي"

نواع العقلنيات  
 
ثير النزعة الوضعية تم إقصاء جميع ا

 
وتحت تا

سط
 
خرى بالخصوص العقلنية الدينية والا

 
ورية والعرفانية الا

)الغنوصية( من النموذج المعرفي الغربي، فيما خل "العقلنية 

الوضعية"، وبذلك صار العلم الحديث مرادفا للعلم الوضعي، وهذا 

خير مرادفا للعقل الوضعي، وكل ما عداه من علوم ومعارف اعتبر لا 
 
الا

سطورة، خرافة، لاهوتا، ميتافيزيقا...(
 
وهو ما اعتبره  .41معقولا )ا

غارودي مؤشر قوي على إفلس النموذج الحداثي الغربي لارتكازه على 

زوم، وهذا الإ
 
ن يقود إلى "انتحار نموذج معرفي ما

 
نه ا

 
فلس من شا

ن يسميه "العقل" 
 
الغرب"، حيث يقول في ذلك: "إن ما اعتاد الغرب ا

ساسي، إن
 
ي عقل عاجز مبتور من بعده الا

 
ه هو عقل "وضعي النزعة" ا

لم يعد يطرح مشكلة الغايات وإنما مشكل الوسائل... فتحول العلم في 

 . 45هذا الدرب إلى نزعة علموية، والتقنية إلى ثقافة"

هذه هي طبيعة الإيديولوجيا العلموية التي انتهت إليها الفلسفة 

زمة حقيقية في الفكر 
 
الوضعية، وهي تعبير، في نظر غارودي، عن ا

زمة غياب المعنى والقيم،الغربي، ومن ثمة، في ا
 
 لحضارة الغربية. إنها ا

كما يصفها، وهي تعكس الإفلس الروحي والقيمي للإنسان الغربي 

 المعاصر.

بعاد، إنسان  
 
وجدت الفلسفة الوضعية إنسانا مختزل الا

 
لقد ا

رضي( ومجرد من الذاتية، وبالتالي، 
 
بل تعالي، إنسان دنيوي مادي )ا

التصور الخاطئ للإنسان سوف تنتج كل إنسان لا إنساني، وعن هذا 

انحرافات الحضارة الغربية في العلم، وفي الاقتصاد، والسياسة، 

ن هذه 
 
والتكنولوجيا، والدين، والقيم، والتنمية بصفة عامة، ذلك ا

سلفنا الذكر، إلى مذهب شامل )حيث ظهر 
 
الفلسفة، قد تحولت، كما ا

خلق وضعية، ودين وضعي، وعلم السيا
 
سة )الوضعي(، ما يسمى ا

وعلم الاقتصاد )الوضعي(، وعلم الاجتماع الوضعي، والفن 

نصاره قدرة العلم )الوضعي( على حل جميع  .الوضعي...الخ(
 
يدعي ا

ثيره تجاوز حدود 
 
ن تا

 
ي ا

 
مشاكل الإنسان، وبالتالي، إسعاده وتقدمه، ا

راد إصلح المجتمع في كافة جوانبه 
 
وغست كونت ا

 
ن ا

 
العلم، حيث ا

خلقية...إلخ( )الاقتصاد
 
ية، والسياسية، والاجتماعية، والدينية، والا

عن طريق الفلسفة الوضعية، وذاك هو مشروع ك تابه الذي نشر عام 

عمال العلمية الضرورية لإعادة تنظيم  0522
 
تحت عنوان "مخطط الا

المجتمع"، والذي يضم، حسب غارودي، منظومة "كونت" التي 

"محاضرات في الفلسفة الوضعية  :49طرحها في ثلثة ك تب رئيسية هي

(، ثم 0580/0584(، وك تاب"السياسة الوضعية")0531/0545)

 .(0582ك تاب"تعاليم العبادة الوضعية" )
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ول يطرح كونت مشروعه العلمي الذي  
 
ففي الك تاب الا

لي للعلم على طريقة "لابلس")
 
(، 0199/0521يتضمن تصوره الا

اسي العلماني الذي يدافع فيه وفي الك تاب الثاني، يتناول مشروعه السي

عن مك تسبات الثورة الفرنسية، ويدعو إلى المحافظة عليها باعتبارها 

خر 
 
و تغيير على نحو ا

 
مثالا للتقدم، وبالتالي، فكل دعوة لثورة جديدة ا

و انقلبا ضد التقدم، وفي الك تاب الثالث، يطرح تصوره 
 
يعد تراجعا ا

سماه
 
 ب  "الدين الطبيعي".  لديانة إنسانية علمانية، وهو ما ا

وينتقد غارودي هذه الفلسفة الوضعية بشدة ويحملها مسؤولية 

زمة 
 
ذلك الانفصال الذي حدث في تاريخ الغرب، والذي قاد إلى ا

الإنسان والحضارة الغربية الحديثة والمعاصرة، يقول: "لا محل بعد 

ضر اليوم إذا، في تلك الفلسفة التاريخية، إلا للك تشاف الكمي للحا

با ل  
 
وغست كونت على هذه الصورة ا

 
تنبؤا بالمستقبل. ويكون ا

"المذهب الوضعي الشمولي" في الاستقصاء التقنوقراطي، وصولا 

ن العلم )المحتوى في الحاسوب( 
 
إلى"إنسان الحاسوب" الذي يؤمن با

سئلة، ليس"الوسائل" وحسب، بل 
 
يمكنه الإجابة عن جميع الا

ى "نوربير فينر"، مخترع وبصدد "الغايات النهائية"، من
 
ن ارتا

 
ذ ا

ن 
 
عقد من ا

 
صبحت مذ ذاك ا

 
ن المجتمعات البشرية ا

 
السيبرنتيك، با

ن الواجب يقضي بالتالي، التخلي 
 
يشرف على إدارة شؤونها البشر، وا

لة لتحل محلهم، مستبعدا كل قرار يتخذه الإنسان: 
 
عن هذه المهمة لل

ن نحاول تغيير مجرى الت
 
اريخ. لقد حصر المعرفة فمما "ينافي العقل" ا

داخل المعطى، فحصر بذلك النشاط داخل النظام القائم. بينما 

المطلوب على العكس]...[محاولة وقف ذلك النظام. هنا تكمن قاعدة 

ن تلك المنظومة العقائدية المتزمتة سوف 
 
كل نزعة محافظة...خاصة وا

وغست كونت" كديانة مغلقة"
 
لية ، وبهذا تتضح مسؤو 81يحجر عليها "ا

زمة التي انتهت إليها الحداثة الغربية.
 
 الفلسفة الوضعية في الا

إن مذهب العلم والتقنية )العلموية، والتقنوية( حول العلم  

إلى علموية، والتقنية إلى تقنوقراطية، وبذلك لم يعد هناك مجال 

خيرة للإنسان، حيث 
 
للحديث عن المعنى )الإيمان(، وعن الغايات الا

لعلم والتكنولوجيا( إلى غايات في ذاتها، وهو ما تحولت الوسائل)ا

زمة حقيقية في الحضارة 
 
يسميه غارودي بديانة الوسائل، ويشكل ذلك ا

زمة الإنسان المعاصر، الذي افتقد 
 
الغربية المعاصرة، مثلما تتجلى في ا

بعاده الإنسانية في ظل هذا التصور الوضعي وما يمثله من رؤية كونية 
 
ا

وفي ذلك يقول غارودي: "وتقود هذه الانحرافات  مادية لا إنسانية،

انحرافات العقل العاجز ذي النزعة الوضعية إلى الفناء بسبب غياب 

 .80الغايات"

زمة  
 
ويؤكد ذلك "شارلز فرنكل" في معرض حديثه عن ا

ن جميع 
 
الإنسان الحديث، بقوله: "إن المجتمع الحديث ولد مريضا وا

تقدمنا إنما كانت في الواقع مقاييس المقاييس التي استعملناها لقياس 

نسير بها مدى تقدم هذا الداء... فعندما تتوقف النفس عن التطلع إلى 

ثرا 
 
ثر تا

 
ضدادها، إذ الثقافة التي تتا

 
شيء تهدف إليه، فإنها توجه عنها ا

وهام النظم التكنولوجية تتعرض لتلشي وإهمال 
 
راء العلمية وا

 
قويا بالا

 .82الفرد"

زمة الحضارة المعاصرة إنما ويؤكد العديد  
 
ن ا

 
من المفكرين با

زمة غياب المعنى، التي ترتد إلى هيمنة الكم
 
، واستبعاد الذاتية 83هي ا

والجمالية والتسامي، ومن ثمة، فإن الفلسفة الوضعية تتحمل 

نها استبعدت البحث في الغايات 
 
زمة، لا

 
مسؤولية كبيرة في هذه الا

خيرة، وهو ما يؤكده "كولن ولسو
 
ن تصف الا

 
ن" في قوله: "من المتوقع ا

نه "عصر 
 
ول من هذا القرن]العشرين[ با

 
تية النصف الا

 
جيال الا

 
الا

دبنا وفننا وفلسفتنا، 
 
اللمعنى"، ففقدان المعنى والهدف يجثم على ا

كيدات التي يمنحها الدين قد ضاعت ولا 
 
ن التا

 
هذا الشعور العام با

عي[ للمشكلت العلمية يمكننا استبدالها، فتحليل العلم ]العلم الوض

يزيد في اتساع هوة الفراغ المؤلم، ومن خلل هذا تبدو الثقافة الغربية 

 . 84تعاني الانهيار والانتكاس لما لا يقل عن مائة سنة"

ونتيجة لذلك، فقد كانت الفلسفة الوضعية محل نقد من 

و سبقوه، 
 
طرف العديد من المفكرين والفلسفة الذين عاصروا غارودي ا

ثر بك ثيرين منهم، على غرارولع
 
، سيد حسين 88رينيه غينون له تا

ريك 81، وفلسفة مدرسة فرنك فورت، يتقدمهم هربرت ماركوز 86نصر
 
، ا

، "وتجدر الإشارة في هذا السياق إلى نقد 89، ويورغن هابرماس85فروم

خر يوضح نزعة إعادة 
 
"شيلر" للفلسفة الوضعية عند كونت كمثال ا

لذي ظهر في القرن التاسع عشر، وذلك فحص المبحث المعرفي ا

بسبب إصرار شيلر على عدم منح العلم صفة سامية مسبقة مقارنة 

بالدين وعلوم ما وراء الطبيعة. "الدين والماورائيات والتفكير الوضعي 

والاطلع ليسوا مجرد مراحل تاريخية لتطور المعرفة فحسب، بل هي 

شكال المعرفة، ولي
 
ن توجهات راسخة للعقل ولا

 
ي منها ا

 
س بمقدور ا

ن يمثله"
 
و ا
 
خر ا

 
 . 61يحل محل الا

  التبــرير  ـ3

يدرج غارودي الفلسفة الوضعية ضمن الفلسفات التبريرية  

وضاع 
 
المحافظة، وهي التي ترمي إلى المحافظة على الواقع وتبرير الا

وضاع هي تعبير عن تقدم العقل، في 
 
ن هذه الا

 
القائمة، على اعتبار ا

دي، على العكس من ذلك، إلى ضرورة التغيير بل حين يذهب غارو 
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وضاع القائمة وعلى النموذج الثقافي والحضاري الغربي 
 
الثورة على الا

داتي، هذا العقل الذي يقتصر 
 
بكامله، بوصفه نتاجا للعقل الوضعي الا

على وصف الواقع دون محاولة الكشف عن تناقضاته، ومن ثمة، نفيه 

ي النقدي )الثوري(، وبهذا النقد ورفضه، كما يفعل العقل الجدل

)الإيديولوجي(، فإن غارودي يتقاطع مع النظرية النقدية عند مدرسة 

فرنك فورت، وخصوصا مع موقف " هربرت ماركيوز" النقدي الذي لم 

ثره به.
 
 يخف غارودي تا

إن الفلسفة الوضعية عند "ماركيوز" تشير إلى كل الفلسفات  

التبريرية، التي تعد فلسفة كونت الإيجابية المحافظة، الرجعية، و

ك ثر منه إبستمولوجيا، 
 
نه يعرفها تعريفا إيديولوجيا ا

 
نموذجا لها، بمعنى ا

وبالنظر إلى ذلك، فهو ينتقدها في ضوء فلسفة النفي التي ينادي بها 

 .60ويتبناها

ن يتقاطع غارودي مع ماركيوز في هذا الموقف 
 
ولاغرو في ا

ن 
 
خير النقدي، ذلك ا

 
كبر الفلسفة المعاصرين الذين يعتهذا الا

 
بر من ا

نقدوا المجتمع الصناعي المعاصر الذي هو نتاج هذه الفلسفة الوضعية، 

ن غارودي، الذي كرس فكره 
 
مثلما هي نتاج له، ومن ثمة، نجد ا

ونضاله لنقد النموذج الحضاري الغربي، ونقد الحداثة الغربية، قد 

غلب المبررات التي استند إليه
 
ا "ماركوز" في نقده للفلسفة اعتمد على ا

ن الفلسفة الوضعية فلسفة
 
همها، ا

 
محافظة،  برجوازية الوضعية، ومن ا

وضاع الاجتماعية )السياسية بالخصوص( على نحو 
 
تريد الحفاظ على الا

و سياسي يسعى 
 
ماهي عليه، وبذلك، فهي ترفض كل مجهود فلسفي ا

 .62م والدفاع عنهإلى النقد والثورة، بل تهدف إلى تبرير الواقع القائ

نها فلسفة "رجعية  
 
وهذا ما جعل ماركوز يصفها با

وضاع القائمة والوقوف منها 
 
استسلمية"، "إنها فلسفة تعني الرضوخ لل

ييد. وهكذا يضع ماركوز تضادا بين فلسفة هيجل، بوصفها 
 
موقف التا

ساسا على منطق السلب والرفض )الجدل(، 
 
فلسفة نقدية، إذ ترتكز ا

تنتهي إلى الثورة على النظم السياسية والاجتماعية القائمة   وبالتالي، 

يه   وبين 
 
فلسفة الوضعية، التي اعتبرها واقفة من هذه النظم الحسب را

ي اتجاه إلى تغييرها تغييرا 
 
موقفا ايجابيا، وتعمل على الدفاع عنها ضد ا

ة . وهكذا، فإن ماركوز، على غرار غارودي، ينتقد الفلسفة الوضعي63ثوريا

بوصفها فلسفة إيجابية )محافظة( وليست فلسفة نقدية، هي ليست 

نها تدعو إلى تقبل الواقع كما هو، وترفض 
 
فلسفة نفي وفعل )ثورية(، لا

ن تغييرها يعد تغييرا للنظام، 
 
وضاع، على اعتبار ا

 
ي محاولة لتغيير الا

 
ا

هذا النظام الذي يعبر من وجهة نظر الوضعية على انسجام قوانين 

 .مع قوانين الواقع )الطبيعة والمجتمع(العقل 

فمنطق الوضعية هو منطق الثبات وليس منطق الديالك تيك 

ن يحيل 
 
والسلب، فإذا كان هيجل قد استطاع، في نظر ماركيوز، ا

العقل إلى قوة ثورية قادرة على السلب والرفض، فإن الوضعية قد 

ن مهمة الع
 
نها قد تصورت ا

 
قل جعلت منه قوة محافظة، من حيث ا

هي تحليل ما هو موجود على ما هو عليه، وقبول الواقع دون محاولة 

و حتى تجاوزه بالفكر
 
، وهذه الدعوى المحافظة، وإن كانت 64تغييره ا

ن "ماركوز" يكشف عن طابعها الإيديولوجي، غير 
 
تتذرع بالعلم، إلا ا

العلمي، فالوضعية، وتحديدا وضعية كونت، تمثل دفاعا إيديولوجيا 

يضا بذور تبرير فلسفي "للنزعة  عن مجتمع
 
الطبقة الوسطى، وتحمل ا

 التسلطية".

إن فكرة "النظام" التي تنادي بها الوضعية، تشير إلى  

مجموعة من القوانين تختلف كل الاختلف عن مجموعة القوانين 

ما 
 
ساسها تشيد نظاما ثابتا، ا

 
الجدلية، فالقوانين الوضعية إيجابية في ا

ولى تنظر إلى القوانين الجدلية فه
 
ساسها تدمر الثبات. الا

 
ي سلبية في ا

نه 
 
نه عالم من التوافق الطبيعي، والثانية تنظر إليه على ا

 
المجتمع على ا

ضداد المتنافرة
 
 . 68نسق من الا

وهنا تتجلى الخلفية الماركسية والهيجلية لدى "ماركوز" 

ن غارودي، وخصوصا في إجمالاومدرسة فرنك فورت 
 
نه في ذلك شا

 
، شا

خذ بالمنطق الجدلي ال
 
مرحلة الماركسية من حياته، فكل منهما يا

ساس للفلسفة النقدية بوصفها 
 
)منطق الديالك تيك والرفض والسلب( كا

ن الواقع لا يعبر عن الحقيقة، وهذا 
 
ن كل منهما يرى با

 
الفلسفة الحقة، لا

يقتضي رفضه وتغييره، وذلك خلفا لما تراه الفلسفة الوضعية، التي هي 

ايجابية محافظة، ترمي إلى تبرير الواقع والنظام القائم، وفق  فلسفة

المنطق الوضعي )الإستاتيكي(، وعلى هذا فإن "الوضعية بكافة 

شكالها هي   في نظر ماركيوز   تقبل هذا الواقع على ماهو عليه ولا تتخذ 
 
ا

   سليما لا 
 
منه موقفا نقديا، ولو بصورة ضمنية، وتتركه   من حيث المبدا

  يمس.

إنها قمة ذلك الاتجاه العقائدي المستسلم للوضع القائم، 

ته على يد 
 
نه كان ملزما للمنطق الصوري منذ نشا

 
الذي يرى ماركوز ا

ي اهتمام بالصورة وإغفال للمضمون يساعد المسيطرين 
 
ن ا
 
رسطو، إذ ا

 
ا

ن ذلك الاهتمام يجعل الناس 
 
مور، لا

 
على إحكام قبضتهم على زمام الا

مور على منصرفين عن محاو
 
سلوب الحياة، ميالين إلى ترك الا

 
لة تغيير ا

 .66ما هي عليه"

إن هذا التوجه الإستاتيكي المحافظ يجعل الفلسفة الوضعية  

ي مشروع إنساني، 
 
نها لا تحمل ا

 
في عداد الفلسفات غير الإنسانية، لا
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ي مشروع ثوري يغير 
 
وضاع الإنسان، ولا تحمل ا

 
به با

 
نها لا تا

 
طالما ا

وضاع الإنس
 
فضل، وقد يعترض على هذا النقد بالقول ا

 
ان وحياته نحو الا

ن الفلسفة الوضعية تحمل مشروعا إنسانيا ثوريا، ولكنه مشروع 
 
ا

نها تريد إسعاد 
 
و ايديولوجي، بحيث ا

 
إبستمولوجي وليس سياسي ا

الإنسان وتحقيق التقدم عن طريق العلم والعقلنة، فسيادة العقلنية 

دي بدوره إلى ازدهار الإنسان، وكما قال يؤدي إلى التقدم، والذي يؤ

ديكارت، "بالعقل يصبح الإنسان سيدا على الطبيعة". ولكن، هذا 

كان ليكون فعالا لو اشتمل على مفهوم إيجابي للعلم، مفهوم  المشروع

دت إلى اغتراب 
 
  مر معنا. العلم، كمالا يقوم على رؤية وضعية اختزالية، ا

خرى يركز عليها  
 
لة ا

 
ماركوز وكذلك غارودي في وثمة مسا

لة الذاتية، فالفلسفة الوضعية، على غرار 
 
لا وهي مسا

 
نقدهما للوضعية، ا

ولوية 
 
نها تقول با

 
الفلسفات المادية، تستبعد عنصر )جانب( الذاتية، لا

الموضوع على الذات، وذلك على خلف فلسفات الذاتية وفلسفات 

 الفعل.

لقرن العشرين، إن الفلسفة الوضعية، بوجه عام، ووضعية ا 

ن تضحي بوجود الطبيعة 
 
بوجه خاص، فلسفة واقعية، إنها لا تريد ا

شياء في سبيل الذات، فإذا كانت الفلسفات المثالية تصر على قراءة 
 
والا

شياء المادية 
 
و الذات، وتربط وجود الا

 
الطبيعة من خلل العقل ا

شياء 
 
بعجلة هذه الذات بحيث تجعلها مسؤولة لا عن معرفة الا

يضا، فإن الوضعية، بحكم واقعيتها، فحس
 
ب، بل عن وجودها ا

تميل، على العكس من ذلك، إلى الاعتراف بوجود مستقل للطبيعة 

شياء. 
 
 ولل

نها لا 
 
مر الذات في عملية الإدراك، إلا ا

 
وهي وإن كانت لا تنكر ا

نها تسير في 
 
شياء على ا

 
و الا

 
ن تفهم العلقة بين الذات والعالم ا

 
تريد ا

شياء فقط( اتجاه واحد
 
، وهذا على خلف فلسفة  61)من الذات إلى الا

ديكارت مثل التي تنطلق من الذات نحو العالم، على نحو ما يتجلى في 

نا موجود".
 
فكر، إذا فا

 
نا ا
 
 الكوجيتو الديكارتي: "ا

إن استبعاد الذاتية في الفلسفة الوضعية، يعكس في الواقع  

خرى، وعلى خلف اتجاهها المحافظ، على غرار كل فلسفات ا
 
لوجود الا

همية الفعل 
 
ذلك، فإن فلسفتي "ماركوز" و"غارودي"، تؤكدان على ا

ثير فلسفة الفعل، 
 
الإنساني )دور الذات الفردية الواعية(، وذلك تحت تا

كيد على دور 
 
وخصوصا فلسفتي ماركس وهيجل، ومن هنا جاء التا

اعي. إن هذا الوعي الفاعلية الإنسانية، المتمثلة في الوعي بالواقع الاجتم

و ما يسميه " حسن حنفي" بالذاتية المنفتحة، في مقابل 
 
الاجتماعي، ا

الذاتية الفردية المغلقة، هو الذي يتيح للطبقة الكادحة القيام بعملية 

نه، وعلى الرغم من هذا التقاطع، فإن مضمون 
 
التغيير الثوري، إلا ا

بعادا تختلف بعض الشيء
 
خذ ا

 
عما نجده عند  الذاتية عند غارودي يا

 ."ماركوز"

ن "ماركسية غارودي" هي ماركسية تشتمل 
 
ومرد ذلك، إلى ا

ن 
 
ولا ثم إسلمية لاحقا( في حين ا

 
على عناصر دينية )مسيحية ا

ن "ماركسية ماركوز" هي 
 
"ماركسية ماركوز" تخلو من البعد الديني، كما ا

ك ثر 
 
على ماركسية ممزوجة بعناصر وجودية وفرويدية، ما جعلها تركز ا

ك ثر على البعد الاجتماعي، 
 
البعد الفردي )الذاتية(، بينما يركز غارودي ا

نسنة الماركسية.
 
جل ا

 
 رغم المحاولة التي قام بها من ا

خيرة التي تمثل نقطة تقاطع بين غارودي  
 
ما النقطة الا

 
وا

لة التعالي 
 
وماركيوز في نقدهما للفلسفة الوضعية، فتتمثل في مسا

(transcendanceفالف ،) ،ي محاولة للتعالي
 
لسفة الوضعية تستبعد ا

وهذا ما جعلها تنكر كل الفلسفات الميتافيزيقية على غرار الفلسفات 

و استبعدتها من مجال المعرفة 
 
نكرت الديانات ا

 
ملية،كما ا

 
المثالية التا

العلمية، فالعقل الوضعي لا يقر إلا بما هو واقعي، قابل للإدراك الحسي 

ما ماعدا 
 
و هو بل معنى، وللتجريب، وا

 
ذلك، فهو إما غير موجود، ا

و استسلمية، كما وصفها ماركوز، 
 
وهذا ما يجعل منها فلسفة محافظة ا

نها ترفض كل محاولة لتجاوز الواقع والتعالي عليه، بوصفه الواقع 
 
لا

 .الحقيقي

ن هذا الواقع، واقع 
 
بينما يرى غارودي، على غرار ماركوز، ا

داتي الذي يجد تطبيقاته في مزيف غير حقيقي، إنه من نتا 
 
ج العقل الا

المجتمع الصناعي، وبالتالي، فهو محاولة لاحتواء الإنسان، واستلبه، 

وانطلقا من هذه المسلمة، يؤكد كل منهما على فكرة التعالي، كضرورة 

لابد منها لتجاوز الواقع، والتعالي به، فالإنسان بإمكانه العيش بطرق 

خرى 
 
خرى وبصور ا

 
صول هذه الفكرة تعود إلى الماركسية ، ممكنة ا

 
وا

ن غارودي يختلف، بعد ذلك، مع ماركوز 
 
وكذلك إلى الوجودية، غير ا

في مفهوم كل منهما للتعالي، وذلك باختلف المكونات والمرجعيات 

و 
 
الفكرية لدى كل منهما، فالتعالي عند غارودي يتخذ شكلين ا

ما المعنى ، يعكسان التطور الذي يميز مساره الفك65معنيين
 
ري، ا

ول فيدل على تجاوز الواقع عن طريق الثورة والرفض)النفي(، وهو ما 
 
الا

فقي
 
وهذا المعنى استمده من فلسفة ماركس، لذلك  .يسمى بالتعالي الا

خذ بعدا 
 
ما المعنى الثاني، فيا

 
فهو يشترك في هذا المعنى مع ماركوز، وا

سي )العمودي(، حي
 
ث يؤكد فيه على دينيا، وهو ما يعرف بالتعالي الرا

ن 
 
الحضور الإلهي في حياة الإنسان )الإيمان الديني(، فالإنسان يمكنه ا

فضل عن طريق نوع من المشاركة والاتصال 
 
يعيش بصورة مغايرة وا
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ثرا بالتصوف المسيحي 
 
بالله، وفي هذا المفهوم يبدو غارودي متا

مير عبد القادر(، ب
 
ينما لا )كيركجورد( والتصوف الإسلمي )ابن عربي والا

نجد هذه الخلفية الدينية ضمن مكونات فكر ماركوز، لذلك، فإن 

التعالي عنده يفهم في ضوء النظرية النقدية لمدرسة فرنك فورت 

 بمرجعياتها الماركسية والهيجلية والوجودية. 

يضا،  
 
إن مهمة الفلسفة عند ماركوز، كما هي عند غارودي ا

ة وليست مهمة تفسيرية هي، كما حددها ماركس، مهمة تغييرية ثوري

رادت الحفاظ على 
 
ملية، ومن هنا وجه كل منهما نقده للوضعية التي ا

 
تا

الواقع وعدم تغييره ورفضت كل محاولات التعالي عليه، "وهكذا كانت 

الوضعية حربا على كل ميتافيزياء، وكل نزعة إلى العلو والتجاوز، وضد 

ن هذه كلها طرق غيبية ع
 
ساس ا

 
تيقة في التفكير. كل مثالية، على ا

وبذلك يصبح الفكر في نظرها مثبتا ايجابيا، ويمارس النقد الفلسفي 

 .69)داخل( الإطار الاجتماعي القائم"

وبالنظر إلى هذه النزعة التبريرية المحافظة، فقد استحقت 

النقد من طرف غارودي وماركوز على السواء، اللذين يتفق مشروعيهما 

الصناعي، ويقران معا بإفلس الحضارة الفلسفيين حول نقد المجتمع 

زمات إنسانية، ويعتبر 
 
الغربية المعاصرة، بالنظر إلى ما نتج عنها من ا

نقد ماركيوز للفلسفة الوضعية، صورة مصغرة للنظرية النقدية لدى 

ول لمدرسة فرنك فورت انتقاداته 
 
مدرسة فرنك فورت، فقد "وجه الرعيل الا

نساقها التي تحولت إلى الحادة إلى النزعة العلمية المفر 
 
طة وا

إيديولوجيات تستند إلى يقين معرفي ومعتقدات إيمانية. فكلها في 

شكالا تنظيمية جد مقننة 
 
نظمة معرفية مغلقة تعتمد ا

 
نظرهم قد غذت ا

للحياة الاجتماعية، وحمالة قيم وسلوكيات تنافح وتدافع عنها، من 

ليات فهم الظواهر الطبيعية على الظو
 
 اهر الاجتماعية.خلل إسقاط ا

صبحت إيديولوجيات شمولية تنظم علقات الإنسان 
 
نها ا

 
بمعنى ا

شياء، مما حدا برواد مدرسة فرانك فورت رصد 
 
بالإنسان والإنسان بالا

سباب 
 
تحول العقلنية الغربية إلى إيديولوجيات شمولية، ومنه ا

انتقادهم علنية العقلنية كإيديولوجيا، ومحاولة الكشف عن مكامن 

 . 11تسلط فيها ومحاربة نزعتها الوثوقية"ال

عضاء معهد فرنك فورت في الك ثير من  
 
ويتفق غارودي مع ا

نه 
 
الانتقادات التي وجهها هؤلاء للفلسفة الوضعية، ومنها مثل قولهم، با

يضا في 
 
"لا جدوى من نظرية تعلو على الواقع، كما لا مصلحة ا

داتية التي تستخدم لنسخ الفرد ع
 
لى منوال يخدم مصالح العقلنية الا

النظم الاجتماعية القائمة التي تسلبه حريته وتكيف ذوقه وتشل 

تفكيره. فالمعرفة العلمية التي سخرت لفهم الطبيعة والتحكم فيها تم 

ن منطق النظام الذي 
 
يضا للتحكم في الإنسان، بمعنى ا

 
استخدامها ا

فراد تصوره الإنسان للسيطرة على الطبيعة، تم نقله بالكامل للت
 
حكم بالا

 والجماعات.

وهذا ما يتبادر إلى ذهننا عند فحص مختلف التنظيمات 

شكال الترشيد والضبط والتقنين والعقلنة لمختلف 
 
القانونية والإدارية وا

ليات تعمل وفق 
 
جوانب الحياة في العالم المعاصر، فكل هذه الا

سات نظمها ومنطقها الداخلي وتكرارها يكرر إنتاج المجتمع طبقا لمقا

و تماثل 
 
ي تناظر ا

 
ومواصفات معينة. لكن مدرسة فرنك فورت ترفض ا

تجريبي قد يعقد بين الظواهر الطبيعية والاجتماعية، يمكن صياغته في 

قواعد وقوانين. فقواعد السلوك البشري لا تمت بصلة للقواعد التي 

مر الذي حدا برواد مدرسة فرنك فورت 
 
تتحكم في ظواهر الطبيعية. الا

نبا إلى جنب لمعارضة الوضعية والتجريبية والنزعة للوقوف ج

ثارهما الاجتماعية 
 
التقنوعلموية الجامحة في حدود عواقبهما وا

. ولعل ما يميز هذا النقد العنيف محاولة الكشف عن 10والثقافية

لية للهيمنة 
 
يتطور بها العقل التقني  والتسلط( التيالعقلنية )بوصفها ا

جل ال
 
علم وبدعوى الحياد والموضوعية تحت ستار العلم من ا

 . 12العلمية

ن يتقاطع غارودي مع مدرسة فرنك فورت في  
 
ولا عجب في ا

 عليها  ،13هذه الانتقادات
 
بالنظر إلى المرجعية الماركسية التي يتوكا

 مشروع كل منهما الفلسفي.

فق فلسفي وابستمولوجي بديلخاتمة
 
 : نحو ا

يمكن القول  له،في ختام هذا المقال، وعلى ضوء ماتم تناو

ساسين 
 
ن النقد الذي تعرضت له الفلسفة الوضعية يقوم على ا

 
با

ساس ف
 
خر ابستمولوجيلمتلزمين، ا

 
 سفي، وا

ساس الفلسفي:
 
ن الفلسفة الوضعية اعتمدت على  _ الا

 
وهو ا

ن تصبح 
 
داتية، فانتهى بها المطاف إلى ا

 
 إيديولوجياعقلنية وضعية ا

وضا  هدفها ة،محافظ
 
ع الحالية كما هي، وإلى السيطرة الإبقاء على الا

على الإنسان والتحكم فيه، وإخضاع الفرد إلى النظام الاجتماعي القائم 

ن الفلسفة الوضعية 
 
بوصفه نظاما عقلنيا، وهكذا يمكن القول با

و لم ترد. وقد انعكس 
 
رادت ا

 
تحولت إلى نزعة لا إنسانية من حيث ا

دت إ
 
لى اغتراب علوم الإنسان ذلك في فلسفتها للعلوم الإنسانية حيث ا

 بينا ذلك في متن المقال. النهاية، كمافي 

بستمولوجي: ساس الاإ
 
ن الفلسفة الوضعية تعد  _ الا

 
وهو ا

بعاد 
 
نها اختزلت جميع ا

 
فلسفة اختزالية في نظرتها للإنسان، بحيث ا

لا وهو البعد المادي، وهو ما جعلها من الناحية 
 
الإنسان في بعد واحد ا
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ؤسس لعلوم إنسانية وضعية تتعامل مع الظاهرة الإبستمولوجية ت

ن 
 
نها نوع من الظواهر الطبيعية/ المادية التي لا يمكن ا

 
الإنسانية على ا

دوات ومناهج العلوم الطبيعيةتدرس إلا
 
 . با

هذه ومن هذا المطلق الفلسفي/الإبستمولوجي تعرضت 

انتقادات حادة، بحيث طالب البعض بفلسفة بديلة  الفلسفة إلى

ك ثر نقدية )ثورية( سفة الوضعية، تكونللفل
 
بعادها، و ا

 
إنسانية في ا

وهذا ما نلمسه لدى النظرية النقدية لمدرسة فرنك فورت التي سارت في 

سيس ماركسية مؤنسنة من خلل تطعيم الماركسية وتخصيبها 
 
اتجاه تا

باتجاهات فلسفية إنسانية على غرار الوجودية، وهو نفس الاتجاه الذي 

وعلى والتصوف، رودي الذي انفتحت ماركسيته على الدين نجده عند غا

خرى كالفينومينولوجيا والشخصانية وفلسفة الفعل عند 
 
فلسفات ا

 .14وغيرها من الفلسفات ذات الملمح الإنسانيبلوندل 

 النقدية وبحسب هؤلاء النقاد، فإن هذه الفلسفة الإنسانية 

سيس لعلوم إ
 
نسانية حقيقية تنهض بديل للفلسفة الوضعية في التا

بعاد الإنسان
 
ليس فقط على سبيل الوصف والتفسير،  ،تحيط بجميع ا

بل على سبيل التعالي والتنمية. وهو ما كرس له غارودي العديد من 

عماله الفكرية.
 
 ا

، ة النقدية لعلوم الإنسان الوضعيةوضمن هذه المراجع 

ؤية ظهرت إبستمولوجيات بديلة للإبستمولوجيا الوضعية تنطلق من ر 

نها  تقوم علىىتركيبية للإنسان، رؤية 
 
مقاربات ومناهج متعددة من شا

بعاد الظاهرة الإنسانية، وبمختلف جوانبها
 
، وخصوصياتها الإحاطة با

وضمن هذا المنظور الإبستمولوجي البديل ظهرت مناهج الفهم 

ويل )الهرمنيوطيقا( كما هو الحال عند دلتاي مثل، 
 
والتا

عند هوسرل، وإبستمولوجيا التعقيد عند إدغار  والفينومينولوجيا كما

، والابستمولوجيا العرفانية التوحيدية كما عند رينيه غينون وسيد موران

 حسين نصر، والإبستمولوجيا النسوية كما عند ليندا جين شيفرد مثل.

وهذه الابستمولوجيات، على اختلفها، طرحت من جديد 

ي العلوم الإنسانية، وتشكل مشكلت المنهج والموضوعية والقانون ف

فلسفة غارودي، كما مر معنا، واحدة من هذه المنظورات 

فقا جديدا لعلوم الإنسان 
 
ن ترسم ا

 
الإبستمولوجية البديلة التي حاولت ا

وللفلسفة يخرجها من النفق المظلم الذي قادتها إليه الفلسفة الوضعية، 

فق هو ما يدعوه غارودي في الغالب بالحكمة، 
 
وهو يندرج ضمن هذا الا

نسنة الذي يشكل عمدة مشروعه الفلسفي والحضاري، 
 
مشروع الا

فق الإبستمولوجي والفلسفي البديل، 
 
وبغض النظر عن قيمة هذا الا

م اختلفنا، فل مندوحة من الاعتراف له  فيه وسواء اتفقنا معه
 
همية ا

 
با

وقيمة النقد الذي وجهه للفلسفة الوضعية وتداعياتها على علوم 

زمة علوم الإنسان، التي انعكست بدورها الإنس
 
ان، وهو ما عبرنا عنه با

 يقتضي من المشتغلين بهذا المجالوهو ما على الإنسان المعاصر، 

زمةالتفكير في بدائل إبستمولوجية للخروج من هذا 
 
، ومما يحسب الا

نه لم يك تف بالنقد بل قدم رؤية تركيبية. لغارودي
 
همية  ا

 
وهنا تكمن ا

نقده   الموضوع، سواء في بعدها النقدي الذي يظهر في مقاربته لهذا

لعلوم للفلسفة الوضعية بوصفها الرؤية المعرفية التي تقوم عليها ا

ين ، الحديثة الإنسانية
 
و في بعدها التركيبي، ا

 
مام ا

 
يفتح المجال ا

فق 
 
الباحثين للخروج من دوغمائية الاتجاه العلموي الوضعي نحو ا

نه
 
ن يساعد على تقدم العلوم الانسانية سواء  ابستمولوجي جديد من شا

 
ا

و من جهة تنمية الإنسان 
 
من جهة فهم الإنسان والظاهرة الانسانية، ا

وهو ما يسميه غارودي ب  "الإنسان المكانة اللئ قة به،  إلىبه  التعاليو

ن جعلته الفلسفة الوضعية جزءا من الطبيعةالإنساني"، 
 
ي  ،بعد ا

 
ا

تلك الرؤية الكونية الإنسانية التوحيدية التي  مادة استعمالية، في مقابل

بوصفه كائنا  تنظر إلى الإنسان، وهي التي ودعا إليها غارودي اعتنقها

ن يدرس وفق مقاربة  إنسانيا مركبا من مادة وروح،
 
ومن ثمة، ينبغي ا

.تحفظ للإنسان إنسانيته وخصوصياته لا وفق مقاربة وضعية
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ردن.1، تر. عبد الباقي مفتاح، طهيمنة الكم وعلامات ا

 
 ، عالم الك تب الحديث، الا
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 .31المرجع نفسه، ص  - .12
خرى ضمن نفس المرجع، ص  - .13

 
 وما بعدها. 31ينظر انتقادات ا

74. - Roger Garaudy, Perspectives de l'homme, Presses Universitaires de France, Paris, 1960.   



 28-88 ص ص 82، عدد 01، مجلد 8102 الس نة

 8102 - 82العدد  01المجلد                                                        88مجلة العلوم الاجتماعية                                                              

Modern learning strategies under reform curricula 
 20/12/2018: القبولتاريخ                        02/05/2018: تاريخ الارسال

 8نعيمة ستر الرحمان، جامعة محمد لمين دباغين سطيف

sytrenaima@gmail.com 

 ملخص ال

و الجيل الثانيس ،مناهج الإصلاح استهدفت
أ
ول ا

أ
إلى بناء  تهيئهتزويد وتمكين المعلم من ممارسات احترافية  ،واء الجيل ال

إدراك واستيعاب المعلم يعتبر  .وتنمية جملة الك فاءات التي تيسر للمتعلمين التكيف والندماج في الحياة المدرسية والجتماعية

جملة الستراتيجيات التعليمية التعلمية يمثل وبالتالي  ،قاعدة هذه الممارسات في بناء المناهج للمرجعيات النظرية المعتمدة

ن تف  على شكل هذه المرجعية، فتالبنيوية والبنيوية الجتماعية اذا كانت المناسبة والملائمة لها، و
أ
عل نشاط استراتيجيات التنشيط ا

وإستراتيجية  التعلم التعاونيإستراتيجية ، إستراتيجية المشروع، حل المشكلات يةالمتعلم في بناء الموارد والك فاءات، كإستراتيج

والتي فعلا ورد ذكرها بل شرحها وتفكيكها في الوثائق المرافقة  التعلم بالك تشاف وغيرها من استراتيجيات التدريس الحديثة...

ن
أ
مهمة منوطة بمنظومة  وهي تتحول إلى ممارسات يومية،ل اخل الصف الدراسيتفعل هذه الستراتيجيات د للمناهج. يبقى فقط ا

و مستمرا.
أ
وليا ا

أ
  التكوين سواء كان ا

إستراتيجية حل المشكلات، الجتماعية، -استراتيجيات التدريس، مناهج الإصلاح، البنائية، البنائية :المفاتيحالكلمات 

 إستراتيجية المشروع، إستراتيجية التعلم التعاوني.
Résumé  

 L’objectif des curricula de la réforme est d’outiller l’enseignant par des pratiques professionnelles, le 

préparant à installer chez ses apprenants des compétences leurs facilitant l’intégration scolaire et sociale. Ces 

pratiques reposeront sur une bonne perception du référentiel théorique de la conception (constructivisme et le 

socioconstructivisme) ainsi que l’ensemble de stratégies d’apprentissage et d’enseignement adéquat qui se 

fonderaient sur l’activité de l’apprenant tel que la résolution de problèmes, le projet, l’apprentissage par 

découverte, l’apprentissage coopératif etc. Et dont on retrouve la recommandation de leur application au sein 

des curricula et les documents d’accompagnement, reste à s’assurer de l’efficacité de la formation initiale ou 

continué attribuée aux enseignants. 

Mots-clés : Stratégies d’enseignement, Curricula de réforme, Constructivisme, Socioconstructivisme, 

Stratégie de résolution de problèmes, Stratégie de projet, Stratégie d’apprentissage coopératif. 

 Abstract 

The objective of the curricula reformation is to equip the teachers with professional practices and 

preparing them to train learners through an educational program to use important learning skills as to facilitate 

their educational and social integration. These practices will be based on a good perception of the theoretical 

referential of thoughts including constructivism, socioconstructivism, as well as the set of learning strategies and 

the adequate education which are founded on learners active involvement into learning and activities, mainly 

training learners to use problem-solving, project-based learning, discovery learning, cooperative learning, etc. In 

addition, the recommendation of integrating the previously mentioned learning activities into the curricula 

counting on the enclosed relevant documents as to ensure the efficiency of the educational training attributed to 

the teachers. 

Keywords: Teaching strategies, Curricula reform, Constructivism, Socioconstructivism, Problem-solving 

Strategies, Project-based learning, Cooperative learning strategies. 
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 مقدمة

نظمة التربوية عبر العالم بداية من 
أ
تواجه مختلف ال

القرن العشرين مشكلة تنوع جمهورها من المتعلمين، سواء 

و التربويةمن ناحية الثقافة ال
أ
و الدينية ا

أ
كبر  جتماعية ا

أ
وصار ا

تحدي لها هو تحقيق النجاح عند كل متعلم، من منظور 

 بيداغوجيا النجاح ديمقراطي بحت، المنظور الذي يقوم على

 الإنصاف.و
أ
ي  مبدا

أ
فكل متعلم له الحق في التعليم، ليس ا

 تعليم بل ذلك التعليم النوعي الذي يستجيب لحاجاته

 وقدراته ومشروعه الشخصي. واستعداداته

نتجت العديد  ومع تطور 
أ
الدراسات السيكولوجية التي ا

من النظريات التي تحاول تفسير عملية التعلم وتحدد شروط 

تزامنا مع التطور العلمي وقوانين حدوث هذه العملية، 

التاسع عشر وبداية والتكنولوجي الذي شهدته نهاية القرن 

وظهور مفاهيم العولمة ومجتمع المعرفة  القرن العشرين

نظمة التربوومجتمع الع
أ
هيل، بات مؤكدا على كل ال

أ
ية الي التا

ن تراجع سيروراتها التدريسية
أ
بما يحقق ملمح المواطن  ا

ملمح العالمي وليس المستهدف للقرن الواحد والعشرين، ال

 الملمح المحلي فقط.

العالمي  المواطن ملمحالمدرسة وتشكيل 

 المستهدف

المتعلم هذا الملمح العالمي الذي يستهدف إكساب 

التي  ت المعرفية والمنهجية والتواصليةجملة من الك فاءا

ستمكنه من التكيف مع المتغيرات العلمية والتكنولوجية وكذا 

، حتى يصير باستمرار المتجددة الجتماعية والقتصادية

  مواطنا صالحا
أ
ي بالدرجة ال

أ
 ولى مواطنا مسؤول، مفكرا مبدعاا

ي مواطنا منتجا في سياق ثقافته 
أ
و ا

أ
المحلية وكذا العالمية ا

 الإنسانية بشكل عام.

؟ طبعا المهمة موكلة إلى من يجسد هذا الملمح

ببناء وتنمية  مزرعة الفكر البشري، فهي التي تتك فل المدرسة

المشكلة -المعرفية الفعالة من خلال الوضعياتالسيرورات 

و الإدماجية
أ
التي يبنيها المدرس والتي يستهدف  الديداك تيكية ا

ت المستهدفة ك فاءامن ورائها تملك المتعلمين لجملة ال

و مادوية.
أ
 المحددة في المنهاج سواء كانت مستعرضة ا

الذي ظهر كمفهوم حديث  curriculumاج هذا المنه

والذي يتشكل من  programme مفهوم البرنامجل وبديل

و الك فاءات مجموعة مكونات، منطلقها
أ
هداف ا

أ
و التعلمات ال

أ
 ا

الموارد بمختلف  كمكون ثاني ثم بالبناء والتنمية المستهدفة

نواعها
أ
) معرفية، مهارية، موقفية، معارف صيرورة (  ا

المكون الثالث والمرتبط فوالمجندة لتملك هذه الك فاءات، 

ن يعمل  مجموعة البيداغوجياتب
أ
و الستراتيجيات التي يجب ا

أ
ا

ن يستخدمها بشكل 
أ
ن يفعلها بمعنى ا

أ
صح ا

أ
و ال

أ
بها المدرس ا

، فعال حتى يساعد المتعلم على بناء الموارد المستهدفة

نشطة التعلمية التعليمية والتي ف
أ
المكون الرابع والمرتبط بال

، ليحدد كمكون تفعل نشاط المتعلم في بناء مختلف الموارد

و خامس و
أ
هداف ا

أ
دوات التقويم التي ستقاس بها ال

أ
خير ا

أ
ا

و الك فاءات
أ
و البورتفوليو ا

أ
داة المشروع ا

أ
، هل تستخدم ا

 .( Demeuse, 2013 : 2المتحان ) 

إن تغيير المناهج والذي يتضمن تبني مقاربات 

يستلزم  ة كمقاربات بديلة لمقاربات سابقةبيداغوجية جديد

تكوين المدرس تكوينا بيداغوجيا وتربويا، بمعنى ضرورة تزويد 

ة الفكرية التي تؤسس لهذا هذا المدرس بالمرجعية المعرفي

و مجموعة  الجديد
أ
ونعني بالمرجعية طبعا البرادغم التنظيري ا

النظريات التي اشتقت منها الستراتيجيات المتبناة في 

 المناهج.

 سسة لاستراتيجياتالمرجعيات النظرية المؤ

 :التعلم الحديثة -التعليم

نظمة التربوية خاصة 
أ
إن تصفح مناهج الك ثير من ال

خذ بالتوجهات التربوية والبيداغوجية الحديثة ) 
أ
تلك التي تا

ن 
أ
مقاربة التدريس بالك فاءات، التعليم المفردن ( يلحظ ا

و الستراتيجيات المقترحة للمدرس لبناء 
أ
البيداغوجيات ا

ج تطبيقات المدرسة لك فاءات المستهدفة هي نتا وتنمية ا

والتي تضم مجموعة من النظريات التي  المعرفية خاصة

ساهمت بشكل فعال في النقلة النوعية للممارسة التدريسية 

داخل الصف، والتي جعلت من المتعلم العنصر النشط في 

ي التعلمات بناء تعلماته وفي إمكانية تحويلها
أ
إلى سياقات  ا

ي التحويلمتعددة ومتنو اجتماعية
أ
  عة وهذا ما هو مستهدف ا

le transfert، التحويل جد مرتبط بالبحث عن  فمفهوم

 Jonnaert & Vander)  نجاعة وبدللة التعلمات المدرسيةال

Borght, 2009 : 232 .) 

 النظرية البنائيةمساهمات 

كدت على  Jean Piagetفالنظرية البنائية ل 
أ
هي التي ا

ن 
أ
ن المعرفة ل تلقن ول تنتقل من معلم إلى متعلم بل ا

أ
ا
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المتعلم هو الذي يبني معرفته بنفسه من خلال تفاعله مع 

المثيرات البيئية التي سيهندسها المدرس في شكل مواقف 

صح في شكل وضعيات تعلمية-تعليمية
أ
و ال

أ
تتضمن  مشكلة-ا

بالتعلمات الجديدة تبط عائ قا تجاوزه هو الذي سير 

إذن عوض تقديم معرفة جاهزة تخزن في الذاكرة  المستهدفة،

ن ف جع يوم المتحان ثم تنسى بعد ذلكلتستر 
أ
نجع ا

أ
ال

التي هدفها استثارة  تستخدم إستراتيجية حل المشكلات

و تنشيطها لبناء مفاهيم 
أ
قدرات المتعلم المعرفية وتفعيلها ا

 وتعلمات جديدة.

ن  Piagetويفترض 
أ
ي ا

أ
ن يتعلم ا

أ
ي فرد يمكن ا

أ
ا

ن 
أ
و المعرفي وا

أ
ن يناسب مرحلة نموه العقلي ا

أ
موضوع شريطة ا

ي فرد يولد بقدر ضئيل من النعكاسات العضوية والقدرات 
أ
ا

الكامنة في صورة استراتيجيات وهي بذلك تعد عنصرا هاما في 

هي  Piaget، والإستراتيجية حسب البناء المعرفي للمتعلم

ن يتعامل مع الطريقة التي يستطي
أ
ع من خلالها الطفل ا

جل حدوث 
أ
المتغيرات البيئية خلال مراحل نموه من ا

تفاعلات جديدة بينه وبين البيئة وتتغير هذه الستراتيجيات 

 :2102حسانين،  ) لنضج الطفل وما يك تسبه من خبرات تبعا

031 .) 

ية خبرة يك تسبها الفرد 
أ
ن ا

أ
كما يرى هذا الباحث ا

ساسيتين: اثنتعتمد على عمليتين 
أ
التكيف والتنظيم تين ا

 فرعيتين فبالنسبة لعملية التكيف فبدورها تتضمن عمليتين

و إضافة جديدة إلى 
أ
اثنتين، عملية التمثيل التي تعني دمج ا

ما المواءمة فهي عملية تعديل 
أ
البنية المعرفية العقلية. ا

صدرها المتعلم في عملية التمثيل 
أ
لم  كونهاالستجابة التي ا

ما التنظيم فهو 
أ
تتوافق مع ما هو موجود في البنية المعرفية. ا

موجودة سابقا في يتضمن دمج المعلومات الجديدة مع تلك ال

. وتعد عمليتي (01-91: 2112، )عطيةالبنية المعرفية 

نها تك تس التكيف والتنظيم
أ
ب في جميع ثوابت وظيفية ذلك ا

 مستويات النمو المعرفي.

ن ( 2101) ويشير هندي 
أ
التعلم البنائي حسب  إلى ا

Yager 1991  ربعة مراحل إجرائيةيمر
أ
مرحلة الدعوة هي:  با

و الاحتواء
 
والتي فيها تتم دعوة المتعلم إلى بدء عملية التعلم  ا

و المشكلة 
أ
ن يفكر حول الظاهرة ا

أ
من خلال احتوائه في ا

ي التعلمموضوع 
أ
 بدعوته إلى باستثارة طاقاته المعرفية، ا

بهدف الستقصاء العلمي من جهة  الملاحظة والستفسار

لية التي قد وبهدف الوقوف على مك تسبات المتعلمين القب

 .( 072ص.)  تشكل عائ قا فيما بعد

تي 
أ
  الاك تشاف مرحلةثم تا

أ
والتي تستند إلى مبدا

دوات التعليمية التي تقدم له من 
أ
تفاعل المتعلم مع المواد وال

تجريبها لك تشاف المعلومات  خلال ملاحظتها ومحاولة

و التعلم
أ
فكار والمفاهيم المرتبطة بموضوع النشاط ا

أ
 ،وال

في هذه المرحلة تنمية مهاراتهم اليدوية  ويمكن للمتعلمين

و
أ
العمل في مجموعات  والمشاركة في مناقشات جماعية ا

فتعطى فرصة اختبار المعلومات والفروض  صغيرة تعاونية

والتنبؤات ومناقشة البدائل الصحيحة لستفساراتهم 

فكارهمواستفسارات ا
أ
 .لمعلم وتسجيل ملاحظاتهم وا

تي 
أ
وثم تا

 
ين يشجع  التوضيح مرحلة التفسير ا

أ
ا

 المفاهيم وترجمتها بلغتهم الخاصةالمعلم متعلميه على تفسير 

يضا على الستفسار من المعل
أ
م على مدى صحة تفسيراتهم وا

خير التفسير العلمي السليم والذي مصدره 
أ
ليقدم في ال

دوات 
أ
اجتهادات وجهود المتعلمين، مستعينا بالمواد وال

خرى ال
أ
و بمصادر ا

أ
نه يتم في هذه  تعليمية الموجودة ا

أ
كما ا

المرحلة معالجة تصورات المتعلمين الخاطئة والتي ظهرت في 

 لمعلم.المراحل السابقة من قبل ا

ما المرحلة الرابعة فهي 
أ
ين يساعد  مرحلة التوسعا

أ
ا

يم ما اك تسبوه من معلومات المعلم المتعلمين على تنظ

و سابقة
أ
اك تشاف و وخبرات وربطها بمك تسبات قبلية ا

من خلال وضعيات في سياقات ل  تطبيقات جديدة لما تعلموه

و وضعيات دالة ترتبط بالواقع المعيش للمتعلمين. 
أ
مدرسية ا

خيرة فهي مرحلة التقويم 
أ
ما المرحلة الخامسة وال

أ
والتي ا

تتضمن مساعدة المتعلم على تلخيص العلاقات بين العناصر 

التوصل إليها في المراحل السابقة وتمثيلها على رسوم التي تم 

سئلة ترتبط  اء وإعداد خرائط مفاهيمبيانية وبن
أ
ووضع ا

بالمستويات العليا في هرمية بلوم، تساعدهم على القيام 

ن 
أ
حكام حول معلوماتهم. وعلى المعلم ا

أ
بتحليلات وإصدار ا

 
أ
ول النواتج التعلمية المرغوبة ا

أ
و المستهدفة يحدد من ال

وكذلك لختيار الوضعيات التقويمية  لتسهل عملية التقويم

ن خلالها ستظهر انجازات المتعلمين والتي ستساعد التي م

حكام واتخا
أ
ذ القرارات البيداغوجية المعلم على إصدار ال

 المناسبة.
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 الاجتماعية-النظرية البنائيةمساهمات 

تي البنائية
أ
 Vygotskyالجتماعية ومن روادها -ثم تا

قرانه وزملائه عند بناء 
أ
همية تفاعل المتعلم مع ا

أ
والذي يبين ا

 وكيف تتواجه تصورات المتعلمين مع بعضها البعض المعرفة

و مجموعات صغيرة. إذن يرى رواد هذه في 
أ
إطار عمل جماعي ا

ذلك  ستخدام إستراتيجية عمل المجموعاتالنظرية ضرورة ا

ك ثر نشاطا وفعالية من التعلم 
أ
ن التعلم الجتماعي يكون ا

أ
ا

ن يخطط لهذا العمل بشكل سليم 
أ
بل من قالفردي شريطة ا

فواج صغيرة، عدد الفوج يرتبط بعدد  المعلم
أ
بحيث تكون ال

و الإنجاز والتي تتجه إلى تحقيق 
أ
المهمات المحددة في العمل ا

 الهدف.

حول إستراتيجية التعلم  إن الحديث إذن يدور 

الذي يتفاعل فيه المتعلمون مع بعضهم البعض  التعاوني

بطريقة تتضمن نوعا من المحاسبة الفردية والعمل ك فريق، ما 

شروط ومهارات  Jonson & Jonson 1990يتطلب حسب 

ية كالمسؤولية الفردية والجماعية والعتماد اليجابي اجتماع

 . وقد( 210: 2111) حجي،  والتفاعل وجها لوجه المتبادل

وضح ه
أ
ن (2101)ندي ا

أ
 Manning & Lucking 1992 إلى ا

ن التعلم التعبينا 
أ
ربعة مراحل بصفة عامةا

أ
 هي:  اوني يمر با

والتي يتم فيها التعرف على  مرحلة تعرف المهمة

الرئيسة والمهمات الفرعية لها وتحديد العمل  la tacheالمهمة 

مرحلة توزيع وتحديد وقت وزمن النجاز، ثم  المطلوب إزاءها

دوار
 
 زيع وفقا للمهام المطلوب انجازهاوسيرتبط هذا التو  الا

وتحديد  وتحديد نمط التعاون المطلوب بين المتعلمين

ي للمجموعة والمسؤولية الفردية 
أ
ي المسؤولية الجماعية ا

أ
ا

فراد كل  لكل فرد داخل المجموعة،
أ
راء ا

أ
وكيفية الستجابة ل

 مجموعة.ت اللازمة لنجاز مهمة كل مجموعة والمهارا

نتاجية ين يتم الندماج في مرحلة الاإ
أ
العمل من قبل  ا

فراد المجموعة
أ
والتعاون في انجاز المطلوب حسب  كل ا

خيرة هي 
أ
ين المعايير المتفق عليها. المرحلة ال

 
مرحلة الغلق ا

الرئيسية وعرض  بالمهمة المرتبطة ك تابة التقارير النهائيةيتم 

في هذا إذن فدور المتعلم جد حيوي ونشط  .انجاز المجموعة

ى إل من التعرف وفهم المهمة التعليميةبدء  النوع من التعلم

ساس تعاوني
أ
هداف على ا

أ
إلى بناء المجموعات  صياغة ال

المتعلمين والتفاعل مع  اونية بمعناها ومعاييرها الصحيحةالتع

خرين لبناء التعلمات المستهدفة. 
آ
 ال

كل هذا تحت إشراف وتوجيه المعلم الذي يكون 

و الوضعية التعليمية 
أ
مهندسا وميسرا للموقف التعليمي ا

هداف والك فاءات المرصودة 
أ
التعلمية التي تكون سبيل بلوغ ال

و وجدانية اجتماعية 
أ
زر، ، الت)التعاونسواء كانت معرفية ا

آ
ا

و حس بالنفس(الثقة 
أ
 .حركية-ا

خذ إستراتيجية التعلم ال
أ
تعاوني عدة صور منها وتا

 Lyman Frankشارك " التي طورها -زاوج-إستراتيجية " فكر

طول  0120في سنة 
أ
خذ وقت ا

أ
والتي تسمح للمتعلمين با

 هذه  والستجابة ومساعدة بعضهم البعض للتفكير
أ
وتبدا

الإستراتيجية بإعطاء المتعلمين مهمة تعليمية محددة ترتبط 

ها دقائق للتفكير في 0-3منحهم فترة  ثم بهدف تعليمي محدد

دقائق ليناقش  0-3فرديا ) مرحلة التفكير (، ثم منحهم فترة 

ثم يقوم  ه المجاور له ) مرحلة المزاوجة (كل متعلم زميل

خرالمتعلمان بمشاركة زوج 
أ
و بقية كل  ا

أ
من المتعلمين ا

 المتعلمين ما توصلا إليه ) مرحلة المشاركة (.

يضا إستراتيجية الثلاثيات و
أ
التي تتضمن توزيع هناك ا

فرادالمتع
أ
تتك فل بتحليل  لمين إلى مجموعات من ثلاثة ا

مشكلة محددة في ظرف زمني محدد، الهدف هو إنتاج فكر. 

ن تجتمع كل 
أ
بعد فترة زمنية يطلب المكون من الثلاثيات ا

ن تتقاسم إنتاجها ل
أ
لتفاهم على تقليص المنتوج ثلاثة منها وا

  (. 09-03  :2117) روجيرس، العامري،  المحدد

و التكاملية 
أ
يضا إستراتيجية الصور المقطوعة ا

أ
هناك ا

يضا بإستراتيجية 
أ
نماط  JIGSAWوالتي تعرف ا

أ
حد ا

أ
والتي هي ا

وزملاءه في  Eliot Aronsonالتعلم التعاوني والتي طورها 

و  التيو 0170جامعة تكساس سنة 
أ
حجية ا

أ
تشبه لعبة ال

وفي هذه الإستراتيجية  وزملاءه Slavinثم تبناها  التركيبات،

 غير متجانسة في الدرس والستذكاريقسم المتعلمون إلى فرق 

لف كل فريق من 
أ
عضاء، يكون كل عضو  6-0بحيث يتا

أ
ا

عضاء من فرق  عن تعلم جزء من المادة مسئول
أ
ويلتقي ال

مختلفة يعالجون الموضوع نفسه للاستذكار وليساعد كل منهم 

خر على تعل
أ
صلية  ثم يعود م الموضوعال

أ
عضاء إلى فرقهم ال

أ
ال

عضاء 
أ
خرينويعلمون ال

آ
 ما تعلموه. ال

إستراتيجية المائدة المستديرة والتي هي كذلك نمط 

تعليمي تعاوني يعتمد على تناوب الطلبة بالإجابة كلا في 

جوبة 
أ
سئلة تحتمل ا

أ
مجموعته على ما يطرحه المدرس من ا

يجيب  متعددة، وتكون بحوزتهم ورقة واحدة وقلما واحدا،

حد الطلبة ثم ي
أ
وهكذا تدور  دفع الورقة إلى زميله المجاور لها
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ويحدد المدرس وقت  الورقة حول الطاولة على شكل حلقة

وعات للتوصل إلى ثم تناقش الإجابات مع المجم المهمة

 .( 2 :د 2102ربية الوطنية، ) وزارة الت الإجابة الصحيحة

 بالاك تشافنظرية التعلم مساهمات 

بدوره نظرية التعلم  Jérôme Brunerويقدم 

ن كل فرد بالك تشاف
أ
يمكن تعليمه  والتي من خلالها يفترض ا

ي عمر
أ
ي موضوع في ا

أ
نه ينبغي إثراء البيئة المحيطة به  ا

أ
وا

قصى حد، كما يعطي 
أ
حتى يمكن تنمية واستثمار طاقته إلى ا

Bruner  وفي صياغة المتعلم دورا نشطا في تطوير المعلومات

لة بدل من البحث عن حل والبحث عن حلول بديالمشكلات 

و الطرق  ،واحد فقط
أ
الشخصية التي  فهو يهتم بالإستراتيجية ا

 ينمي من خلالها مفهومه عن نفسه وعن عالمه.

نه إعادة تنظيم  Brunerويعرف
أ
التعلم بالك تشاف با

دلة للوصول إلى ما وراء هذه البيانات 
أ
وتحويل البيانات وال

فالهدف هو  ة من معلومات وبيانات جديدةلمتاحوالمعلومات ا

تنمية اتجاه ايجابي نحو التعلم وكذا تنمية مهارات الستقصاء 

والك تشاف عند المتعلم بما يتيح له التفاعل اليجابي مع 

 بيئته الجتماعية والفيزيقية ويهيئه للنمو العقلي. ويقدم هذا

  الباحث ثلاث استراتيجيات للتعلم:

: والمستهدف هو الك تشاف الموجه إستراتيجية-

والتعميمات المراد  وصول المتعلم إلى المعلومات والمبادئ

ولكن بتوجيه من المعلم حول كل ما يحتاج  تعلمها بنفسه

مزيد من إليه المتعلم، إذ يقوم المعلم بطرح الفكرة مع 

 بطريقة تدفع المتعلمين لبذل التوجيه حول كيفية العمل

و المفاهيم للت الجهد والنشاط
أ
وصل إلى بعض المعلومات ا

ثناء 
أ
ن يكون المعلم مع المتعلم ا

أ
نفسهم، على ا

أ
واك تشافها با

نشطة المطلوبة. ويكون في  المرور بالخبرات
أ
وممارسة ال

 مما لتعزيز والتغذية الراجعة للمتعلمتوجيه المعلم نوع من ا

: 2109ممارسة التعلم ) عثمان مصطفى، يزيده في المرور ب

276 .) 

إستراتيجية الك تشاف شبه الموجه: وفيها يقدم -

المعلم للمتعلمين المشكلة ومعها بعض التوجيهات العامة 

داء متيسر له
أ
من  مول يحرمه مبحيث ل يقيده العمل وال

 فرص النشاط العملي والعقلي.

والمستهدف هو توصل إستراتيجية الك تشاف الحر: -

اهيم والتعميمات المتعلم إلى المعلومات والمبادئ والمف

لكن بعد طرح  علمها بمفرده دون تدخل من المعلمالمطلوب ت

خير لقضية الموضوع المراد تعلمه
أ
بطريقة تساعد على  هذا ال

فدور  وتفكير المتعلم ودافعيته للتعلم، استثارة حب استطلاع

لمساعدة  يسير الموقف التعليمي في البدايةالمعلم يكون ت

 عملية الك تشاف بنفسه. المتعلم على النطلاق في

إذن هذه الإستراتيجية تتطلب من المتعلم إعادة 

تنظيم المعلومات المخزونة لديه وتكييفها بشكل يمكنه من 

ن  جديدة لم تكن معروفة لديه من قبلرؤية علاقات 
أ
ي ا

أ
ا

المتعلم يقوم بمعالجة المعلومات وتركيبها وتحويلها للوصول 

، وبإجراء تلك ( 201-211 :2101هندي،  ) إلى الجديد

 ارس المستويات العليا من التفكيرالعمليات فإن المتعلم يم

 يمارس مهارات التفكير الناقدكما  من تحليل وتركيب وتقييم

بعيدا عن السترجاع والتذكر اللذين طبعا الممارسات 

 (. 272 :0111عليمية التقليدية ) جابر، الت

قد وجهت إلى  Brunerوبشكل موجز فإن نظرية 

الشروط الواجب توافرها في تدريس المفاهيم وحل 

همية المك تسبات القبلية في بناء التعلمات 
أ
المشكلات، ا

الجديدة، وطرحها فكرة المنهاج الحلزوني والتعلم اللولبي 

 (. 92: 2112)عطية، 

 نظرية التعلم ذي المعنىمساهمات 

ما عن نظرية 
أ
والمعروفة  Ausubel David 1980ا

شار حسانين  بالتعلم القائم على المعنى
أ
ن  (2102)فقد ا

أ
إلى ا

ظية تفسر كيفية تعلم المتعلمين للمادة اللف هذه النظرية

ن كل مادة تعليمية لها بنية  المنطوقة والمقروءة، كما تبين
أ
ا

خرى تنظيمية تتميز بها 
أ
وفي كل بنية  عن غيرها من المواد ال

فكار 
أ
ك ثر شمول وعمومية موضع القمة تشغل المفاهيم وال

أ
ال

قل شمولية وعمومية ثم 
أ
فكار ال

أ
ثم تتدرج تحتها المفاهيم وال

تي المعلومات التفصيلية الدقيقةت
أ
  .ا

وضح 
أ
ي مادة  Ausubelكما ا

أ
ن البنية المعرفية ل

أ
ا

ي 
أ
ك ثر دراسية تتكون في عقل المتعلم بنفس التركيب ا

أ
من ال

قل شمول
أ
وبالتالي فهناك تشابك بين بنية  شمول إلى ال

معالجة المعلومات في كل مادة وبين البنية المعرفية التي 

. ويفترض كذلك تتكون في عقل المتعلم من هذه المادة

Ausubel  ن التعلم يحدث إذا نظمت المادة الدراسية في
أ
ا

 تنظم بها المعرفة في عقل المتعلمخطوط مشابهة لتلك التي 

ن المتعلم
أ
يستقبل المعلومات اللفظية ويربطها  حيث يرى ا
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خذ  عرفة والخبرات التي سبق اك تسابهابالم
أ
وبهذه الكيفية تا

 .ع المعرفة السابقة معنى خاص لديهالمعرفة الجديدة م

ن  2102كما يشير حسانين ) 
أ
قد  Ausubel( إلى ا

علم القائم على المعنى فهي المتغيرات التي تؤمن الت حدد

متغيرات البناء المعرفي، هذا البناء المعرفي الذي هو  نوعان:

عبارة عن إطار يتضمن مجموعة من الحقائق والمفاهيم 

ساس ل
أ
لعلاقات وتعلم المعلومات والتعميمات والذي يعتبر ال

ما عن النوع  الجديدة
أ
إذا توفر له عامل التميز وعامل الثبات. ا

ية والتي ترتبط الثاني من المتغيرات فهي المتغيرات الجتماع

ول بمتغير الدافعية والذي يلعب دورا هاما في نظري
أ
ة التعلم ا

 القائم على المعنى.

ويرتبط متغير الدافعية بوجود حاجة المتعلم إلى  

ما يخلق  ه إلى الفهم وحاجته إلى حل مشكلة،وحاجت المعرفة

 مل وبالتالي إدراك متطلبات العملالتفاعل بين الفرد والع

ي  لذات الذي يحمله المتعلم عن نفسهقدير اكذلك إلى ت
أ
ا

خرين الصورة التي يكونها المتعلم 
آ
عن نفسه من خلال نظرة ال

والتي يسعى إلى الحفاظ عليها من خلال المثابرة  له

و يشبع لديه الشعور بالنتماء 
أ
والجتهاد، ما يضمن له ا

همية.
أ
 والقبول وال

ما عن المتغير الجتماعي الثاني فهو المما
أ
التي  رسةا

كيد المعاني الجديد
أ
ة المتعلمة بما يساعد على تعمل على تا

كما ترفع من درجة استجابة المتعلم لنفس المادة في  تذكرها

المحاولت التالية وتعويض النسيان الذي قد يحدث بين 

خيرا تساعد الممارسة على تذكر وتعلم المادة 
أ
الممارسات وا

و المعارف المتعلمة الجديدة والمرتبطة بالمادة
أ
 السابقة ا

 .القبلية

ولعل إستراتيجية الخريطة المفاهيمية هي تطبيق 

والتي قام بتطويرها  AUSUBELإجرائي يجسد نظرية 

NOVAK  ول  0171في جامعة كورنيل سنة
أ
حيث تحدد ا

المفاهيم الرئيسية للمادة الدراسية ثم تعرض المفاهيم الرئيسة 

ساسي في شكل هرمي متسلسل 
أ
والفرعية المرتبطة بالمفهوم ال

و العام إلى 
أ
و الخاصمن المعقد ا

أ
والذي تتفرع منه  البسيط ا

مثلة
أ
و ا
أ
حداث ا

أ
ثم تربط مفاهيم الخريطة بكلمات ربط ملائمة  ا

لعلاقة بين مفاهيمها. وتصنف خريطة ودقيقة تبين نوع ا

شكالها إلى خرائط مفاهيم هرمية، مجمعة 
أ
المفاهيم بحسب ا

و متسلسل
أ
 .( 7 :د 2102 ) وزارة التربية الوطنية، ةا

صلاح  هندسة مناهج الاإ

وهي تؤسس للإصلاحات التربوية  يةوالدولة الجزائر

خيرة والتي انطلقت في سنة ا
أ
والتي استهدفت من  2113ل

ي مجتمعات ورائها 
أ
مم المتقدمة ا

أ
الوصول إلى مستوى ال

النجاح فيها في ثلاث معايير  التي ينحصر المعرفة والتقانة

ن 
أ
دركت ا

أ
داء الجيد والفعالية، ا

أ
ساسية هي الإنتاجية وال

أ
ا

يجي وعامل نوعية الموارد البشرية تفرض نفسها كرهان استرات

  حاسم في بلوغ المستهدف
أ
لقت على المدرسة مهمة جسيمة وا

، ترتبط بتكوين ملامح متعلمين يحتكمون على تفكير سليم

تتيح نموهم المتكامل  علمية بيداغوجية وتبني مقاربات

 واستقلاليتهم واك تساب ك فاءات وجيهة ومتينة ودائمة.

نساق 
أ
ن هذه المقاربات المبنية على تطبيق ا

أ
وا

 معارف المهيكلةالمشاكل وبناء ال التحليل والتلخيص وحل

نها ستتواصل وتتعزز 
أ
ولى للمدرسة وا

أ
ستعتمد منذ السنوات ال

متجاوزة  ،) متوسط، ثانوي، جامعي ( مدى الحياة المدرسية

الطرائق وممارسات التدريس التي تلتجئ إلى الحفظ والتطبيق 

لي
آ
سالي ال

أ
)  ب المؤدية إلى تراكم ك تل المعارفللقواعد وال

  2112، وزارة التربية الوطنية
أ
 (. 23-22 :ا

التجاهات  2113تبنى الإصلاح التربوي لسنة و

ضرورة  والقائمة على تطوير المناهج وطرق تعليمها فيالحديثة 

و التعليم إلى مفهوم التعلمالتحول من مفهوم التد
أ
 ،ريس ا

جرد الإنصات والتخزين والتحول من التعلم القائم على م

إلى التعلم القائم على المشاركة الإيجابية للمتعلم.  والسترجاع

صدرته الكلية الملكية بلندن  ما ورد فيب عملا
أ
التقرير الذي ا

جل المستقبل 
أ
ن  0112والمعنون: " التربية العلمية من ا

أ
" ا

و 
أ
في صورة تشجع على  بناء المناهج والمقررات الدراسيةوضع ا

صبح استخدام استراتيجيات تعلم نشطة متعددة و
أ
متنوعة، ا

ن حث المتعلمين على التعلم من خلال المم
أ
ارسة ضرورة، وا

ة قدراتهم على التعبير عن وتنمي والمشاركة الإيجابية النشطة

نفسهم
أ
وتقديمهم لوجهات نظرهم حول الظواهر والمشكلات  ا

العلمية والمجتمعية والمدنية، وتعلمهم سيرورة التحليل 

صار حتمية  ا والمشكلاتارنات حول تلك القضايوإجراء المق

لفية 
أ
و المدارس الذكيةفي مدارس ال

أ
 :2101هندي،  ) الثالثة ا

0-6 ). 

صبحت المجتمعات
أ
مطالبة ببناء وتصميم  وبالتالي ا

طاقات المتعلم  مناهج تتضمن خبرات ووضعيات تحفز وتفعل
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بنفسه  حتى يقبل على بناء معارفه وك فاءاته الذهنية والنفسية

قرانه ثم معلمه
أ
هي وهذا ما سعت إليه الجزائر و .وبمساعدة ا

 تتبنى مقاربة التدريس بالك فاءات في هندسة مناهج الإصلاح

ول
أ
  ،للجيل ال

أ
ملة لهذه المناهجحيث ا

أ
ن  ن القراءة المتا

أ
تبين ا

و بيداغوجيات
أ
 التغيير والتجديد مرتبط بمقاربات التناول ا

و الموجهة في بناء  واستراتيجيات
أ
التدريس المساعدة ا

وما  ي بناء وتنمية الك فاءات المرصودةالتعلمات وبالتال

ك ثر من تغيير  التقويمي ا من تغيير في البرادغميصاحبه
أ
ا

 المعارف والمحتويات.

ستراتيجية حل المشكلات  ونشاط الرياضيات اإ

نموذجا
 
 ا

ن 
أ
فمثلا مناهج التعليم البتدائي توجه المعلم إلى ا

ساسية يستخدم بيداغوجيات
أ
وهي إستراتيجية  واستراتيجيات ا

ارقة بيداغوجيا الفالحل المشكلات و المشروع وإستراتيجية

 وإستراتيجية
أ
لبناء الك فاءات  البورتفوليو وبيداغوجيا الخطا

 la compétenceالمنشودة، وما الك فاءة إل حسن تصرف ) 

n’est qu’un savoir agir )  حسن التصرف هذا يستلزم تنمية

 وهذا دور إستراتيجية عند المتعلم السيرورات الذهنية المعرفية

حل المشكلات في نشاط الرياضيات مثلا، حيث ترشد مناهج 

لى مراحل استخدام المعلم إ الرياضيات والوثائق المرافقة لها

لبحث والك تشاف، مرحلة وهي: مرحلة ا هذه الإستراتيجية

ة التدريب وإعادة العرض والمناقشة، مرحلة الحوصلة،  مرحل

  .( 20 :2117، ب ) وزارة التربية الوطنية الستثمار

-كيف يسير المعلم هذه المراحل؟ بعرض وضعية

تخلق   situation-problème significativeمشكلة دالة  

بشكل فردي  الدافعية عند المتعلم ويطلب من كل المتعلمين

و ضمن عمل مجموعات ) هذا يرتبط بالهدف التعلمي 
أ
ا

ن يبحثوا في هذه الوضعية التي تتضمن وجود 
أ
المستهدف ( ا

ي يؤدي إلى (، تجاوز هذا العائق هو الذ un obstacleعائق ) 

و مجموعةو  بناء المعرفة الجديدة
أ
(  متعلمين كل متعلم ) ا

و لوحته. 
أ
 سيعرض ما توصل إليه على كراساته ا

 بة والمتابعة لنجازات المتعلميندور المعلم هو المراق

جوبةلخ
أ
بحيث تكون هناك  على السبورة عرضت تيار ثلاثة ا

وإجابة نصف خاطئة وإجابة  011/ 011إجابة خاطئة بنسبة 

 لماذا؟صحيحة. 

هو السيرورة  إذن الإصلاح ما تركز عليه مناهج

المتبعة من  ( ou cognitif  le processus mental ) المعرفية

طرف المتعلم للوصول إلى تجاوز العائق، ل يك تفي المتعلم 

و الإجراءات التي 
أ
ن يبين السيرورة ا

أ
بعرض حله بل عليه ا

ن يناقشها مع زملائه ومعلمه ااتبعه
أ
والمعلم في هذه  .وا

ن يكون متيقظا وحذرا
أ
حتى يتمكن من  المرحلة الثانية يجب ا

خطاء التي حالت دون الوصول إلى 
أ
و ال

أ
 ا
أ
تشخيص الخطا

ي إلى بناء التعلم الجديدالنتيجة ال
أ
ن هذا التعلم  سليمة ا

أ
ذلك ا

ما يستوجب  ،ليا لتعلمات لحقةالجديد سيشكل مك تسبا قب

ن يكون مطلعا على من
أ
 laالشبكة المفاهيمية )   المعلم ا

trame conceptuelle ي يعرف  ( الخاصة بنشاط الرياضيات
أ
ا

خطاء التي يمكن 
أ
خطاء التي تتطلب علاجا فوريا وال

أ
ما هي ال

نها تبين  حلة التطبيق والستثمار مهمة جداتجاوزها. مر 
أ
ذلك ا

اك تسابها عند المتعلمين وتحدد إن كانت المعارف مبنية وتم 

و ل
أ
و تطبيقات تقويمية.وهي ط ا

أ
 بعا ترتبط بمجموعة وضعيات ا

تي مناهج الجيل الثاني )
أ
( لتؤكد على 2106وتا

و مراحلهااستخ
أ
 دام هذه الإستراتيجية مفصلة في خطواتها ا

م  النطلاقيةومنطلقة من مفهوم جديد هو الوضعية 
أ
والتي ال

ن منهجي مشكلة تعلمية-تستفكك إلى مجموعة وضعيا
أ
ي ا

أ
ة ا

ثم العودة من الجزء إلى  من الكل إلى الجزء العمل ستكون

 الكل.

سس هذا التوجه الذي تبنته مناهج الجيل الثاني
أ
 يتا

لرياضيات بتركيزها على البدء في تناول المقطع ا لنشاط

م الحديثة مي من الوضعية النطلاقية على نظريات التعل   ،التعل 

م بالك تشاف ل  Jérôme Bruner صاحبهاخاصة نظرية التعل 

م  م يتطلب من المتعل  ن  هذا النوع من التعل 
أ
والذي يرى با

ب
أ
مامه للانطلاق إلى ا

أ
لة المعروضة ا

أ
عاد تفكيرا يتجاوز فيه المسا

بو شريخودللت جديدة 
أ
 (. 033:  2112، )ا

م ذي المعنى ل والذي  Ausubel وكذا نظرية التعل 

ن  المادة 
أ
م بالك تشاف هي ا ن  الميزة الرئيسية للتعل 

أ
يرى با

ن 
أ
م بل عليه اك تشافها قبل ا التعليمية ل تقدم للمتعل 

عملية إدخالها في بنيته يستوعبها، واستيعابها سيسهل 

م بالك تشاف ضروري لتنمية  المعرفية ن  التعل 
أ
وكما يؤكد على ا

النهائية من تدريس اية وهي الغ درة على حل المشكلاتالق

بو شريخ، الرياضيات 
أ
 .(002-007: 2112)ا

ول 
أ
كما تشير مناهج الإصلاح سواء ما ارتبط بالجيل ال

همية
أ
و الجيل الثاني إلى ا

أ
المك تسبات القبلية  الوقوف على ا
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إستراتيجية  عند تطبيق عند بناء موارد ومفاهيم جديدة

قة لمنهاج المراف، وهذا ما ورد في الوثيقة المختارة التدريس

حيث وجهت المعلم عند التخطيط للوضعية  الرياضيات

ن ينطلق من  ة التي تستهدف بناء تعلمات جديدةالتعلمي
أ
ا

و 
أ
مراجعة المتعلمين للمك تسبات القبلية المرتبطة بالمورد ا

وهو  ( 76 :2106 ،) وزارة التربية الوطنية المفهوم المستهدف

ي تعلم ح ما بينته جل النظريات المعرفية
أ
ن ا

أ
كدت على ا

أ
يث ا

ن يقوم على تعلمات سابقة تيسر اك تسابه 
أ
جديد يجب ا

كد 
أ
ن المعرفة وخاصة  Bachelard Gastonوتملكه. كما ا

أ
ا

 من الصفر ولكنها تصطدم بمعرفة 
أ
المعرفة العلمية ل تبدا

و مستعملة
أ
 ,Bachelard)  عند المتعلم موجودة من قبل ا

على هذه المعرفة لتثبيتها لي ضرورة الوقوف وبالتا ( 1 : 2011

و تغييرها وهدمها إن كانت خاطئة. إن كانت سليمة
أ
  ا

ن الحديث يدور حول التصورات 
أ
ي ا

أ
 lesا

représentations  الذي 
أ
ودورها في عملية التعلم والمبدا

ن التعلم يبنى 
أ
شارت إليه النظرية البنيوية والذي يؤكد على ا

أ
ا

ولية قد تشكل حاجزا 
أ
من طرف المتعلم الحامل لتصورات ا

ية معلومة جديدة، م
أ
خذت به مناهج يمنعه من إدماج ا

أ
ا ا

حيث ورد في الوثيقة  ثاني وفكك ته في الوثيقة المرافقةالجيل ال

 هذه الفقرة: مرافقة لمنهاج التربية العلمية والتكنولوجيةال

ولية والتي هي محاولة لتطويرها 
أ
ضرورة " التك فل بالتصورات ال

نحو نماذج من الفهم والتفسير لبناء التصورات الصحيحة ومنه 

صح عن العالم 
أ
تطوير تدريجي للنظام المعرفي إلى صورة ا

 .( 3: ج 2106 ،وطنية" ) وزارة التربية ال المحيط بالمتعلم

دماج المك تسبات طار لاإ ستراتيجية المشروع كاإ  اإ

كما حظيت إستراتيجية المشروع بمكانة هامة في 

و مناهج الجيل مناهج الإصلاح سواء مناهج ال
أ
ول ا

أ
جيل ال

ن الثاني
أ
خذ فيه  ذلك ا

أ
المشروع يمثل الإطار الإدماجي الذي تا

كما يسمح المشروع   معناها الفعلي  والحقيقي، التعلمات

والبحثي بغية تحقيق  الفوجيفي العمل  بالنخراطللمتعلم 

هدف مشترك. وتبني إستراتيجية المشروع إذن هي كيفية 

والقسم والتعلمات.  الوقت والفضاءجديدة للعمل وتسيير 

 ( 02 :ج 2106 ،التربية الوطنية )وزارة

لمرحلة التعليم البتدائي وحدد منهاج اللغة العربية 

العمل  في كونها سبيل غرس روح ستراتيجية المشروعوظائ ف إ

كيد مع الحرص لكن الجماعي عند المتعلمين
أ
نجاز على إ والتا

نها وكذا  كل متعلم لنصيبه من المشروع
أ
تقترح مشاريع ل

تضمن استثمار الموارد المك تسبة وتكون ذات دللة بالنسبة 

عند انطلاقة المشروع من  لهتماماته،م وتستجيب للمتعل

و سياق يحفز عل دالة مشكلة-وضعية
أ
ى الإنتاج. ) وزارة التربية ا

 . ( 31 :ب 2106 ،الوطنية

كده دليل استخدام ك تاب اللغة الفرنسية 
أ
وهذا ما ا

ن المشروع ليس 
أ
لمستوى السنة الخامسة ابتدائي حيث بين ا

داة تستخدم غاية في حد ذاته بل هو وسيلة
أ
لمواجهة  وا

واستثارة وضعيات تعلمية  des obstacles ائقالمتعلمين بعو

ن المشروع في مجمله  des situations significatives دالة
أ
وا

 organisateur didactique يشكل منظما ديداك تيكيا

ن تصميمه يكون في شكل مقاطع
أ
نشطة، وا

أ
 des لمجموعة ا

séquences يداغوجيةذات انسجام داخلي وكذا ذات نوايا ب 

ي تسمح ببناء وتنمية ك 
أ
و ك فاءات مرصودة في المنها ا

أ
 جفاءة ا

saiti, Fanah, adjroud, Nadji, Noui 2012 : p 75-76) ).  

والمتصفح لك تاب التلميذ في نشاطي اللغة العربية 

و  لمرحلة التعليم البتدائي والفرنسية
أ
ول محطة ا

أ
ن ا

أ
يلحظ ا

خانة في فهرس الك تاب مخصصة لقائمة المشاريع التي يجب 

ن 
أ
ن تنجز من طرف المتعلمين، مع تحديد مواضيعها بمعنى ا

أ
ا

ساسية التي سيبنيها ا
أ
و الموارد ال

أ
لمتعلم كل تعلمات المحور ا

ي يحمل دللة كونه مرتبط  ستصب في إنجاز مشروع هادف
أ
ا

 رة خاصة وحياته المستقبلية.بحياة هذا المتعلم الحاض

ويؤكد منهاج التربية العلمية والتكنولوجية لمرحلة 

التعليم البتدائي على ضرورة توفير الوسائل اللازمة لنجاز 

وعلى ضرورة  كنولوجية في فضاء القسم والمدرسةالمشاريع الت

طير المحكم للمعلم
أ
 المساهمة الفعلية للمتعلمين وعلى التا

كما يؤكد على اعتماد  لمراعاة قدرات وحاجات المتعلمين،

فواج مصغرة ( عند إنجا
أ
نشطة النشاط الفوجي ) ثنائيات وا

أ
ز ال

و ب المتعلمين قيامالعلمية والتي تتضمن 
أ
تجارب، بحوث ا

 (. 031 :ب 2106إنجاز مشاريع ) وزارة التربية الوطنية، 

ية وتحدد الوثيقة المرافقة لنشاط التربية العلم

والتكنولوجية الخطوات التي تقوم عليها إستراتيجية المشروع 

بعرض المشروع في سياقه  مرحلة التمهيد للمشروعوهي: 

و شريط فيديو، مع 
أ
و صورة ا

أ
و عن طريق نموذج ا

أ
الطبيعي ا

ي الهدف منه. المرحلة الثانية ترتبط 
أ
تقديم دواعي اختياره ا

ي عرض بتقديم المشروع وتتضم
أ
ن عرض تحليلي للمشروع ا

و النموذج 
أ
نموذج للمشروع كما هو منتظر عن طريق الصورة ا
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و الظواهر المنتظر 
أ
 العمل ا

أ
المصغر له وكذا التعرف على مبدا

 تسجيلها. 

إعداد ب الثالثة تتضمن إعداد بطاقة الصنعالمرحلة 

ي التفاق على 
أ
المتطلبات ثم تقديم المواصفات دفتر الشروط ا

لوجية والوظيفية والجمالية الواجب توفرها في المشروع التكنو

ثم مناقشة دفتر الشروط للاتفاق على الواصفات النهائية ومدة 

داة من 
أ
جال، ثم إنجاز بطاقة تقنية والتي تمثل ا

آ
النجاز وال

دوات العمل الفردية والجماعية المرجعية لمتابعة إنجاز 
أ
ا

رتيبها زمنيا المشروع مع تحديد مراحل إنجاز كل جزء وت

ما المرحلة الرابعة فهي مرحلة 
أ
وتقدير مدة تنفيذ كل مرحلة. ا

ي مرحلة البدء الفعلي لإنجاز كل
أ
مرحلة  إنجاز المشروع ا

خيرة وهي 
أ
تي المرحلة ال

أ
حسب الخطوات المتفق عليها، لتا

مرحلة تقويم المشروع التي تتم في ضوء المعايير المتفق 

 تنجز  عليها، مع اقتراح مشاريع مكافئة
أ
وقائمة على نفس المبدا

(  02 :ج 2106درسة ) وزارة التربية الوطنية، خارج الم

ويكون الهدف منها الوقوف على تملك الك فاءات المرصودة 

ي عند كل متعلم. 
أ
 بشكل فردي ا

ستراتيجية التعلم  مناهج الجيل الثاني وتفعيل اإ

 التعاوني

ول 
أ
 تشير مناهج الإصلاح سواء مناهج الجيل ال

أ
 وا

همية وضرورة العمل الفوجي في بناء  مناهج الجيل الثاني
أ
إلى ا

ن هذه المناهج تتبنى التيار البنيوي
أ
-التعلمات ذلك ا

، وهذا ما إلى جانب التيار البنيوي طبعا الجتماعي في بنائها

الفرنسية للسنة الرابعة  جاء في دليل استخدام ك تاب اللغة

ن البنيوية ابتدائي
أ
الجتماعية هي نظرية تركز على -حيث ورد ا

فراد يبنون المعنى من 
أ
ن ال

أ
فراد وتؤكد على ا

أ
كيفية تعلم ال

ن تعلم  خلال تفاعلهم مع الخبرات في بيئتهم الجتماعية
أ
وا

فراد كمجموعة يفوق تعلم كل منهم على حدة
أ
وبالتالي  ال

قل في اك تساب المعرفة وال
أ
مهارة من فالتعلم الفردي يكون ا

ن المعلومات 
أ
التعلم المبني على التفاعل الجتماعي، وا

فكار ل تحمل معان ثابتة عند جميع المتعلمين وإنما و
أ
ال

خر تبعا لختلاف ما لدى الفرد من خبرات 
أ
تختلف من فرد ل

 Medjahed, 2016 : p)رفية سابقة وما يوجد لديه من بنية مع

7). 

 العمل التعاونيب إلى الهتمام هذه النظرية ما وجه

ك ثر من  غيره
أ
 الممارسين الديداك تيكيينالتربويين ووما وجه  ا

كدت مناهج وني ستراتيجية التعلم التعاراح إتإلى اق
أ
والتي ا

الإصلاح خاصة مناهج الجيل الثاني على استخدامها وتوظيفها 

نشطة
أ
و المواد،  في كل ال

أ
فنجد الوثيقة المرافقة لنشاط ا

ن المعلم  نظيم البيداغوجيلتالرياضيات في محطة ا
أ
للقسم ا

 إلى تفويج المتعلمين عند الضرورة 
أ
إنجاز بكيفية تسمح بيلجا

نشطة
أ
وزارة التربية وممارسة بعض الوضعيات التجريبية ) ال

  (.27 :ج 2106الوطنية، 

كما ركزت مناهج الإصلاح للجيل الثاني على العمل 

ن  اط التربية العلمية والتكنولوجيةالفوجي في نش
أ
حيث جاء ا

فواج عند عرض وضعية تعلم عند 
أ
 إلى تشكيل ا

أ
المعلم يلجا

ى السبورة بغية بناء موارد جديدة وتثبت وثائق الفوج عل

 إليه كذلك عند إجراء التحليل والمناقش
أ
ن يلجا

أ
ة، كما يمكنه ا

 2106) وزارة التربية الوطنية،  وضعية تعلم تستهدف الإدماج

  (. 97-90 :ب 

وتضمنت الوثيقة المرافقة لمناهج اللغة العربية في 

محطة شروط وضع المنهاج حيز التطبيق وبالتحديد في عنصر 

الممارسات البيداغوجية: تقتضي الممارسة البيداغوجية في 

مقاربة الك فاءات تنويع التدريس والتعلم النشط، فالتنويع 

نشطة التعليمية التعل
أ
مية يتمثل في استخدام المعلمين للا

وابتكار طرق متعددة توفر للمتعلمين على اختلاف قدراتهم 

وميولهم واهتماماتهم واحتياجاتهم التعلمية...فرصا متكافئة 

لفهم واستيعاب المفاهيم واستخدامها في مواقف الحياة 

اليومية كما تسمح بتحمل مسؤولية تعلمهم وتقييمهم من 

قران والتعلم ال
أ
 فوجي.خلال التعلم الذاتي وتعلم ال

خرى تؤكد على ضرورة 
أ
كما دعمت هذه الفقرة بفقرة ا

ول بإعادة 
أ
 ا
أ
إعادة النظر في الممارسات الصفية والتي تبدا

تنظيم التلاميذ بطريقة مناسبة تؤدي إلى حدوث التعلم وذلك 

من خلال توزيع المتعلمين والوقت والمكان وتنظيمهما 

قصى استفادة
أ
تلاميذ ويتضمن ذلك توزيع ال جميعا لتحقيق ا

في مجموعات بطرق متنوعة تهدف إلى التعلم إما من خلال 

و في
أ
و الثنائي ا

أ
و غير  التعلم الفردي ا

أ
مجموعات متجانسة ا

 .(02-00 :ج 2106التربية الوطنية،  )وزارة متجانسة

وحتى الوثيقة المرافقة لمنهاج المواد الجتماعية 

لمعلم إلى استخدام )تاريخ، جغرافيا، تربية مدنية( وجهت ا

ن يكون فضاء القسم  العمل الفوجي
أ
ه: ينبغي ا

أ
حيث ما نقرا

ثاثه م
أ
فواجوا

أ
يتصرف فيه  لائما للعمل الفردي وعمل ال

وزارة ) المدرس والمتعلمون وفق ما يناسب كل وضعية تعلمية
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إذن التركيز هو على النظرية  (.20 :ج 2106الوطنية، التربية 

و الديداك تيكية، -البنائية
أ
الجتماعية وتطبيقاتها التربوية ا

صبح ضرورة وحتمية مع بقاء 
أ
فالعمل الفوجي والتعاوني ا

 إلزامية التقويم المحكي.

ولي وملمح الاحترافية
 
 استراتيجيات التكوين الا

وردت المفتشية العامة
أ
لوزارة  للبيداغوجيا التابعة وا

ن ا التربية الوطنية دليل
أ
لستراتيجيات النشطة الذي يجب ا

المؤطر المكلف بتكوين المعلمين الجدد في إطار  يعتمده

ة 
أ
جرا

أ
تحضيرهم للممارسات الحترافية التي تساعدهم على ال

حديد مناهج الجيل الثاني، الناجعة لمناهج الإصلاح وبالت

ا: منه الدليل مجموعة من الستراتيجيات وتضمن هذا

و التكاملية ) إستراتيجية الصور 
أ
(، JIGSAWالمقطوعة ا

و جدول التعلم )
أ
(، KWLإستراتيجية الجدول الذاتي ا

(، give one get oneإستراتيجية إعط واحدة وخذ واحدة )

( إستراتيجية  think-pair-shareشارك ) -زاوج-إستراتيجية فكر

خريطة  إستراتيجية، (brainstormingالعصف الذهني ) 

ركان 
أ
المفاهيم وإستراتيجية الخرائط الذهنية، إستراتيجية ال

ربعة ) 
أ
(، إستراتيجية ورقة واحدة وقلم  four cornersال

واحد، إستراتيجية التك تل، إستراتيجية الرؤوس المرقمة، 

دوار، 
أ
إستراتيجية المائدة المستديرة، إستراتيجية لعب ال

وراقك(
أ
، إستراتيجية ملخصات إستراتيجية المواجهة )اكشف ا

)وزارة التربية المغناطيس، وغيرها من الستراتيجيات...

 ( 2، ص د 2102،  الوطنية

 واعتمدت بعض من هذه الستراتيجيات في البرنامج

في تقدبم المحتويات  التكويني المقدم لفئة المتكونين

 تعليمية المقاييس وخاصة مقاييس في جلرمجة المب

، الوساطة التعليمية المناهجالتخصص وطرائق التدريس، 

المدرسية، هندسة التكوين، التقويم والمعالجة البيداغوجية، 

علوم التربية وعلم النفس وحتى مقياس التشريع المدرسي. 

وهذا حتى يتعود الطالب المتكون على هذه الستراتيجيات 

رض الميدان 
أ
ي إلى وحتى يتمكن من نقلها وتحويلها إلى ا

أ
غرفة ا

بما  وفعال الصف، فيستخدمها مع متعلميه بشكل مستمر

 يحقق غاية مقاربة التدريس بالك فاءات: استقلالية المتعلم.

 خاتمة

إن تبنى البنيوية والبنيوية الجتماعية كمرجعيات 

و الجيل الثاني ( نظرية في بناء مناهج الإصلاح
أ
ول ا

أ
 ) الجيل ال

 المتعلم ونشاط واعتماد التعلم النشط كمقاربة تفعل دور 

 التعليمية-من خلال جملة الستراتيجيات التعلمية وذلك

فرزتها نظريات المدرسة المعرف الحديثة
أ
ية مع التركيز على التي ا

نه يساعد على بناء  ،الجتماعية-البنائية والبنائية
أ
ل شك ا

تيسر للمتعلمين  الك فاءات المرصودة والتي وتملك وتنمية

ن يتسم 
أ
التكيف والندماج المدرسي والجتماعي، شريطة ا

ي  la professionnalisation حترافيةبال تكوين المعلمين
أ
ا

ل يك في إدراج هذه الستراتيجيات حيث  بالفعالية والنجاعة.

دلة
أ
 الحديثة في الوثائق الرسمية من مناهج ووثائق مرفقة وا

، بل ينبغي تكوين المعلمين رسميتهالإقرار استخدامها وإقرار 

وهذا بعد تملك حقيبة  في كيفية توظيفها بشكل عملي وإجرائي

هم 
أ
معرفية نظرية وبيداغوجية تجعلهم مطلعين ومدركين ل

انتقاء  مبادئ وقوانين وتطبيقات كل نظرية ، إلى جانب

طير ك فء
أ
يتك فل ببناء  ) مفتشون ومكونون ( واختيار جهاز تا

ويبقى دائما السؤال المطروح في مجال  جديد الإصلاح،

: ( 2113)  نذ انطلاقة الإصلاحمنظومة التكوين الجزائرية م

سواء ما ارتبط بالتكوين ... ? Qui forme quiمن يكون من؟ 

ثناء الخدمة.
أ
و التكوين ا

أ
ولي ا

أ
 ال
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 الملخص 

تمكين المتعلمين من ك فايات تستجيب لمتطلبات عالم الشغل وتمكينهم من  إلىمنظومة التربية والتعليم إصلاح  يهدف

خلاقية والإنسانية و ،معرفية تؤهلهم ليصبحوا فاعلين اجتماعيينلغوية ك فايات 
أ
المواطنة الإيجابية في بعدها متشبعين بالقيم ال

نسب لتكوين النشالمدر فالمحلي والعالمي. 
أ
من خلال المناهج  العولمةلمجابهة التحديات التي تفرضها علينا  ئسة هي المكان ال

 والمحتويات الدراسية المقررة في مراحل التعليم المختلفة.

هدا ،مناهج الجيل الثاني ،لنظام التربويا الكلمات المفاتيح:
أ
ساسي میالتعل ،اتیالك فاو یمالق ،التعليمف ا

أ
 .ال

Résumé  

La réforme du système éducatif vise à doter les apprenants de compétences répondant aux exigences du 

monde du travail et à leur permettre d'adapter leurs compétences linguistiques et cognitives pour devenir des 

acteurs sociaux avec des valeurs éthiques, humaines et citoyennes positives, à plusieurs au niveaux : locale et 

internationale. L'école est l'endroit le plus approprié pour préparer les jeunes à relever les défis imposés par la 

mondialisation à travers le programme et son contenu, à différents stades de l'éducation. 

Mots clés : Système éducatif, Curriculum de deuxième génération, Objectives éducatives, Valeurs et 

Compétences, Enseignement fondamental.     

 

Abstract  
The reform of the education system aims at empowering learners with competencies that meet the 

requirements of the world of work and enable them to adapt linguistic and cognitive skills that qualify them to 

become social actors who are saturated with ethical values, humanity and positive citizenship in their local and 

international dimension. The school is the most suitable place to prepare young people to meet the challenges 

imposed by globalization through the curriculum and contents of the curriculum at different stages of education. 

Keywords: Educational system, The curriculum of the second generation, Goals of education, Values and 

competencies, The basic education.  
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 مقدمة 

ساسية التي 
أ
يعتبر الحق في التعليم من الحقوق ال

خرى 
أ
نصّ عليها الإعلان العالمي لحقوق الإنسان والوثائق ال

همية  ،، في مقدمتها اتفاقية حقوق الطفلنهالمنبثقة م
أ
وتنبع ا

ول، 
أ
حصول التلميذ على هذا الحق من الطبيعة الخاصة له ا

خرى ومن كونه مقد
أ
. وغني عن مة ضرورية لتحقيق حقوق ا

ن هذا الحق ل 
أ
، بل يشمل معرفة القراءة والك تابةالقول ا

يتعدى ذلك إلى الحق في تعلم نوعي ييسر حياته ويساعده 

ن يصبح عضوا فاعلا في المجتمع. على 
أ
المدرسة  ةمإن مها

جيال تنشئة جيدة 
أ
إيجاد السبل والطرائق الملائمة لتنشئة ال

دوارهم 
أ
دية ا

أ
ليكونوا مواطنين فاعلين قادرين على تا

 الثقافيةالقيم متشبعين ب، اعية والثقافية والقتصاديةالجتم

الجزائري،  اعية التي تميز المجتمعالدينية والجتماللغوية وو

لإعداد مواطنين  ،مستقبل بمتطلباته العصريةاستشراف الثم 

غيورين على هويتهم وقادرين على رفع التحديات التي تفرضها 

عن هذه  تحيذة لن والمدرسة الجزائري ،عليهم العولمة

هي مطالبة بمراجعة مناهجها وطرائق عملها إذا ف، الخيارات

رادت تحقيق القيم المتعلقة بالخيا
أ
 الوطنية.رات ا

وانطلاقا من حتمية التجديد في نظام التعليم وبرامجه 

ك ثر ف
أ
عالية قامت ومناهجه لتحسين العمل التربوي وجعله ا

على نظامها التربوي منذ الستقلال،  الجزائر بعدة تعديلات

 ،تهدف إلى تطويره وملاءمته مع تقدم العلوم والمعرفة

الملاءمة بين إحداث تغيرات جزئية وكلية تمكنها من و

 على 
أ
التحولت القتصادية والجتماعية والسياسية التي تطرا

المجتمع، وعلى الممارسات والسلوك البيداغوجي الذي 

يكسب المتعلم مؤهلات وك فايات تمكنه من التعامل مع 

وحرصا منها على  يسهم في تطويره. الحداثة تعاملامستجدات 

ءت مرحلة الإصلاح مواكبة التطورات التي شهدها العالم، جا

الشامل للنظام التربوي الجزائري، في الدخول المدرسي 

للإصلاحات تلتها مرحلة الإصلاح الجزئي ثم ، 3002 -3002

حيث جددت الك تب والمحتويات التعليمية ، 3002سنة 

هداف المسطرة وبنيت المناهج الدراسية وفق منظور 
أ
وفق ال

ساس المقاربة بالك 
أ
فايات، التي تسعى بيداغوجي جديد يعتمد ا

إلى تمكين المتعلم من تحصيل المعارف بنجاعة، وخلق 

الفرص والوضعيات المناسبة لتوظيف المك تسبات وتنمية 

 القدرات والمهارات.

  والتنشئة الاجتماعيةمدرسة ال-1

وجدها بر المدرسة المؤسسة التي تعت
أ
المجتمع ا

بناء الوجهة الجتماعية الصحيحة كي يك تسبول
أ
ا من توجيه ال

العادات الفكرية والعاطفية والجتماعية التي ل تساعدهم 

فحسب على التكيف الصحيح في المجتمع بل كذلك على 

التي  المؤسسة إذنالتقدم بهذا المجتمع، فالمدرسة هي 

 .1تربوية والتعليميةراف على العملية الاصطنعها المجتمع للإش

 و
أ
جيال المستقبل هي الوسيلة التي من خلالهما يمرر الإنسان ل

تجربته الماضية ثم مخططاته ومشروعاته المستقبلية والتي 

تدخل بشكل عام ضمن ما يسمى بالبرامج التربوية، بشكل 

ن المجتمعات تختلف في 
أ
و بشكل مهيكل ومنظم. ول

أ
ضمني ا

تراثها الجتماعي ونظمها السياسية والقتصادية تبعا لختلاف 

 .للإنسان والحياة بصفة عامة ؤيتهامناهجها الفسلفية العامة ور 

كيدة في الحفاظ على كيان المجتمع 
أ
فراد المجتمع رغبة ا

أ
ولكل ا

ساليب معيشية مستمدة من خبرتهم عن 
أ
بما فيه من قيم وا

جيال وحياتهم الجتماعية لذلك فهو يرى 
أ
بقاءها واستمرارها ال

جل بقائه
أ
همية  ،من ا

أ
ك ثر ا

أ
فالمدرسة هي المؤسسة التربوية ال

 بين بقي
أ
تربية خرى، نظرا لدورها الفعال في الة المؤسسات ال

هداف المجتمع وفلسفته ككل. والتعليم
أ
 تبعا ل

ثار التي يحدثها  
آ
فعال وال

أ
إن التربية هي جملة ال

ن ت  معلم في متعلمه بإرادت
أ
 و  ك  ، وتتجه نحو غاية قوامها ا

لدى  ن 

المتعلم استعدادات منوعة تقابل الغايات التي يعد لها حين 

نواع»كل التربية هي ر النضج. وبلغ طو ي
أ
النشاط التي تهدف  ا

شكال السلوك 
أ
إلى تنمية قدرات الفرد واتجاهاته، وغيرها من ا

ذات القيمة اليجابية في المجتمع الذي يعيش فيه، حتى 

ن يحيا حياة سوية في هذا المجتمع... وهي كذلك 
أ
تمكنه ا

صول تنمية الفرد ومناهجها
أ
، وعواملها العلم الذي يبحث في ا

هدافها الكبرى 
أ
ساسية وا

أ
ترتبط التربية بالتنشئة  .2«ال

ن التربية هي إعداد  ،جتماعية للإنسان الكامل الشخصيةال
أ
ل

الفرد إعدادا كاملا، من جميع النواحي في جميع مراحل نموه، 

في ضوء المبادئ والقيم وطرق التربية الحديثة. فهي تحرص 

الإنساني، وتحرص على بناء  على بناء العقل وتنمية الذكاء

نينتها وخلوها من القلق والضطراب وعلى بناء 
أ
النفس وطما
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يضا على بناء الجسم الإنساني وهي 
أ
الخلق الإنساني، وتحرص ا

 .3الفلسفات التربوية المعاصرة وفقني كل ذلك بمنهج فريد تب

في  م تبعا لما حدث من تغيراتيتغير مفهوم التعل لما

ن تساير هذه التغيرات على كان المجتمع،
أ
بضمان " المدرسة ا

تعليم ذي نوعية يك فل التفتح الكامل والمنسجم والمتوازن 

لشخصية التلاميذ بتمكينهم من اك تساب مستوى ثقافي عام 

وكذا معارف نظرية وتطبيقية كافية قصد الندماج في مجتمع 

درسة ة جانبا مهما في عمل الميعدّ اك تساب المعرف .4"المعرفة 

خصوصيات المدرسة المعاصرة، التي تعترف بضرورة  ومن

سمى، تتمثل في 
أ
تغيرات  إحدّاثاك تساب المعرفة نحو غاية ا

تؤمن بضرورة توافر ، وفي سلوك المتعلم وتفكيره إيجابية

ن 
أ
النشاط الذاتي من جانب المتعلم، خاصة عندما تبين ا

رك في عمل يفهمه وتتحقق لديه ايتعلم فقط عندما يش تلميذال

 عمليةوالمعلم يوجه ال لدافعية والرغبة للقيام بهذا العمل.ا

ن ننقل المعلومات "، هاوينظم ةالتعليمي
أ
للمتعلم وبدل من ا

جعلت  ذال ،5"نساعده على البحث عنها، وعلى بناء فكره 

 .6المدرسة المتعلم مركز اهتمامات السياسة التربوية

صلاحات -2   دواعي الاإ

، في مقدمتها تحرير شهدت الجزائر تحولت كبيرة

ها اقتصاد جوانب عديدة من النشاط القتصادي ودخول

فاقا اقتصادية جديدة متمثلة في الفظهرت ، السوق
أ
تك تلات ا

والثقافة والتربية  والدعوة إلى عولمة القتصاد ،القتصادية

دت إلى بلورة حاجة ملحة في  ،والتعليم
أ
هذه المتغيرات ا

ته لمواجهة هذه التغيرات المجتمع، تمثلت في تطوير مؤسسا

ولويات م. 7والتعامل معها
أ
لاميذ الت المدرسة تزويدا جعل ا

ليات الفكرية
آ
، ليكونوا قادرين على صياغة مشروع فردي بال

 .صادية للبلديسهم في التنمية القت

انتقلت الجزائر من نظام على الصعيد السياسي، 

 توتبن، لواحد إلى نظام التعددية الحزبيةالحزب ا

فا ،لديمقراطية كخيار للحكما
آ
ق ديمقراطية فظهرت ا

وإعداد التلميذ  تكريسها إلىالمدرسة  تسعىواجتماعية جديدة 

 على ثقافة احترام الغير  ؛بمفهومها للتعامل السليم
أ
حيث ينشا

خر.والستماع 
أ
ي ال

أ
كما عرف الواقع  له، والتعايش مع الرا

يضا المصادقة على دستور 
أ
حدد ، الذي ي0992السياسي ا

بعادها الثلاثة المتمثلة في الإسلام 
أ
مكونات الهوية الوطنية با

مازيغية ثقافة وتراثا 
أ
دينا وسلوكا وفي العربية لغة، وفي ال

 من مقومات الشخصية الوطنية. 
أ
 وجزءا ل يتجزا

التطور العلمي والتكنولوجي الذي يشهده العالم  ثم إن

فضل مما كانت عليه  "
أ
دى إلى خلق بيئة تعلم ا

أ
فاقا ا

أ
وفتحت ا

التعليمية لتجعل  جديدة من المفيد استغلالها في العملية

ك ثر فاعلية وسرعة وتنظيما
أ
 هذا التطور  قتضيي ،8"التعلم ا

هذه المنجزات،  فيد منتكل الفرص للتلميذ حتى يس إتاحة

يضاف إلى ما  .ي المناهج التعليمية بصورة مك ثفةتوظيفها فب

و"  ذكره سبق
أ
مواد جديدة يفرضه  إدراج وتحيين معارف ا

حكام قدم العلمي والتكنولوجيالت
أ
، وإجراء تعديلات تقتضيها ا

إدخال تحسينات عن طريق تعزيز والقانون التوجيهي. 

الختيارات المنهجية وتعميقها. واعتماد مقاربة شاملة بعد 

التمكن من تحديد ملامح التخرج من المرحلة والطور، وذلك 

هج المعدة في عجالة، وسنة قصد معالجة سلبيات تلك المنا

 9" سنة وبمواقيت غير مستقرة 

على المنظومة التربوية تحديث  فرضت هذه التحولت

تماشى مع هذه وإعادة النظر في محتوياتها حتى ت مناهجها

العولمة تملي ف القتصادية والسياسية والجتماعية. المتغيرات

 على المجتمعات تحديات جديدة لن نتجاوز خطورتها إل

جيال الناشئة، ليكونوا 
أ
بالإعداد الجيد والتربية الناجعة للا

خاصة "مواطنين قادرين على المساهمة في نهضة وطنهم 

ونحن نعيش عصر النفجار المعرفي، والمعرفة البشرية 

تتضاعف كل عشر سنوات بل كل ثلاث سنوات ولبد من 

خر
آ
م ل. فالعا10"ين مسايرة العصر حت  ى ل نكون تاب  ع   ي          ن للا

اليوم سريع التغير تتفجر فيه المعرفة وتتطور فيه التقنيات 

  ،بشكل لم يسبق له مثيل
أ
دى إلى تا

أ
جيج المنافسة بين دول ا

دت في بع العالم
أ
زماتا

أ
حيان إلى خلق صراعات وا

أ
 ،ض ال

 ،امتلاك المعرفة ومصادرهاتقدم العلمي ل يمكن بلوغه بوال

على استخدام المعرفة في عملية  العمليةإنما بامتلاك القدرة 

، ومن هنا تحول التركيز إلى المتلاحقة في الحياةالتغيير 

التعلم وليس التعليم، إذا لم يعد مهما ما يقدم للمتعلم، وإنما 

   المهم ماذا يتعلم ويتقن المتعلم.

سيل الجارف من إن ثورة المعلومات وهذا ال

حدثت نقلة جذرية في المبتكرات اليومية
أ
المجتمع، وهي ، ا

سلوب الالمجتمعات تفرض على 
أ
ك ثر منه التركيز على ا

أ
تفكير ا

، وقد نتج عن النفجار العلمي والتكنولوجي على مادة المعرفة
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صبحت حياة الإنسان تتغير كل يوم نتيجة الثورة العلمية 
أ
ن ا

أ
ا

والتكنولوجية التي تتجلى بوضوح في انتشار مختلف وسائل 

ومواد علمية ك تابات ومؤلفات  وما ينشر فيها من الالتص

دبية وفنية
أ
التحولت التي عرفتها الجزائر في إن  .وتقنية وا

مجالت الحياة المختلفة، والقفزة النوعية الهائلة في وسائل 

التصال والتقنية التي تمدنا بالمعرفة ودخولنا القرن الحادي 

برزها الدعوات 
أ
والعشرين في ظل متغيرات ك ثيرة لعل ا

تمس الحاجة إلى تطوير ومراجعة  .إلى العولمة المتواصلة

مناهج تعليمية جديدة،  مكونات النظام التربوي واستحداث

عالجة ومعلى السواء،  متطلبات العصر والمجتمع تستجيب

 .في النظام التربوي مسجلةالوالنقائص السلبيات 

تتمثل مهمة كل نظام  :الجيل الثاني منهاج اعتماد-3

قل القيم والخبرات العلمية والمعرفية التي تربوي في إيصال ون

فراد 
أ
اختارها المجتمع لنفسه، وهي إما قيم مشتركة بين كل ال

خلاقية، ثقافية، دينية، لغوية واجتماعية الهدف 
أ
سياسية، ا

و قيم فردية 
أ
منها الحفاظ على الوحدة الوطنية وتعزيزها، ا

  .لية وإنسانية متفتحة على العالموجدانية، وفكرية وجما

نه: عر ي
أ
الخبرات التربوية التي تتيحها "ف المنهاج با

و خارجها بغية مساعدتهم 
أ
المدرسة للتلاميذ داخل حدودها ا

على نمو شخصيتهم في جوانبها المتعددة نموا يتسق مع 

نها 
أ
هداف التعليمية، وللخبرات التعليمية معنى شامل ذلك ا

أ
ال

 .11"ة خبرات معرفية وانفعالية واجتماعية ورياضية وفني

جميع المعلومات والحقائق الجيل الثاني ج هامنشمل ت

والمفاهيم التي نظمت في صورة مواد دراسية موزعة على 

يضا إلى إيقاظ العمليات 
أ
سنوات الدراسة ومراحله، وتهدف ا

الذهنية والمعرفية وتنمية التفكير المنطقي والستدلل 

جزاؤكلا متكاملا ل تتشكل و .12والستنتاج
أ
ه عن نفصل ا

مم منهاجها بشكل تعاضد غيرها من ص  بعضها، فكل مادة 

 في العملية التعليميةالمواد، حتى تسهم بايجابية وفاعلية 

 .التعلمية

رئيسية  من مكوناتالجيل الثاني ج هانمتكون ت

هداف التربوية، المحتتمتفاعلة تفاعلا تبادليا 
أ
وى، شمل ال

رسي وعملية ، النشاط المداستراتيجيات التعليم والتعلم

مدخلات وعمليات تحويل ومخرجات  اله جهاوالمن .التقويم

ثر مباشر 
أ
ثر تا

أ
ثر ا بمناخ وثقافة المؤسسة المدرسيةتتا

أ
، كما تتا

بالبيئة المحيطة التي تتضمن كافة العوامل القتصادية 

والثقافية والجتماعية والتشريعية والقانونية والتكنولوجية، 

 ،13ا يستجد فيها من متغيراتوما يحدث فيها من تغيرات وم

ن يشمل التطوير عناصر المنهاج كافة؛
أ
 وعند التطوير يجب ا

ي 
أ
خبرات المتعلم التي يمارسها داخل  كلالتطوير  شمليا

  المدرسة وخارجها.

نها عليم والتعلمتشتمل النظرة الحديثة للت
أ
، على ا

عملية ديناميكية تهدف إلى توفير البيئة التي تساعد على 

فراد المجتمعتشكيل ا
أ
، وتمكنهم من لشخصية الإنسانية ل

اك تساب الصفات الجتماعية من خلال النمو المتوازن جسميا 

وعقليا ونفسيا وفق الإطار الإيديولوجي للمجتمع وفلسفته، 

وللمعلم حرية التجديد على المستوى المدرسي، وتكيف مادة 

المنهاج حسب خصوصيات المتعلمين، إذا كانت فلسفة 

و إذا كانت مبادرة المعلم المنه
أ
اج ونموذجه يسمحان بذلك، ا

 ل تتعارض مع موقف السلطات التربوية.  

مر ل يقف عند فلسفة المنهاج ونموذجه وموقف و
أ
ال

ن يملك القدرة 
أ
السلطات التربوية، ولكن المعلم ذاته يجب ا

على التجديد والبتكار والمبادرة، فالمعلم صاحب مهنة من 

ن يظهر 
أ
و بصماته على كافة عملياواجبه ا

أ
تها سواء التخطيطية ا

ع مجموعة من هو المفوض اجتماعيا في التعامل مو .التنفيذية

ساس في تنفيذ ومتابعة المنه ،المتعلمين
أ
من اج، وهو ال

خلال اتصاله بالتلاميذ وإدارته للعديد من التفاعلات بينه 

ن يضع يده على مواطن القصور والنواحي 
أ
وبينهم يستطيع ا

ن يضع ا
أ
لسلبية في المنهاج، ويستطيع في الوقت نفسه ا

 .14التصورات الك فيلة بالعلاج السليم، ووضعها موضع التنفيذ

ي 
أ
فالمعلم هو المفتاح الرئيس لنجاح العملية التعليمية في ا

نه يهيئ للمتعلم المناخ الذي يقوي به ثقته 
أ
منهاج تعليمي، ل

و يق
أ
و يدمرها، يقوي روح الإبداع ا

أ
تلها يثير التفكير بنفسه ا

و يغلقه.
أ
و يحبطه، ويفتح المجال للتحصيل والإنجاز ا

أ
 الناقد ا

ن قلناه عن المناهج، فإن 
أ
خذنا بعين العتبار ما سبق ا

أ
فإذا ا

ن تضع خططا جديدة للتعليم والتعلم 
أ
على المنظومة التربوية ا

 .باستمرار تتناول تطوير المناهج

هداف-4
 
  النظام التربوي الجديد ا

النظام التربوي الجديد مرجعيته من الدستور  يستمد

 32مؤرخ في  00 -02والقانون التوجيهي للتربية الوطنية رقم 



 ربيع كيفوش                                                                           الثاني                           ليلجديد. قراءة في مناهج الج توجهات النظام التربوي ا

 1028 - 18العدد  21المجلد                                                          33مجلة العلوم الاجتماعية                                                            

العام ومن التراث الجزائري. ويمثل المنهاج  3000جانفي 

هداف في سبيل تحقيق  الإطار
أ
الموحد الذي يحقق تضافر ال

و 
أ
كل القيم، وتتك فل كل مادة دراسية بشكل تكاملي ا

غرس القيم المتعلقة بغايات المنظومة التربوية منفصل ب

الواردة في القانون التوجيهي للسياسة التربوية، وفي مختلف 

تتمثل رسالة المدرسة الجزائرية في النصوص التشريعية. 

كيدة شديد التعلق بقيم 
أ
تكوين مواطن مزود بمعالم وطنية ا

عه الشعب الجزائري قادر على فهم العالم من حوله والتكيف م

ثير فيه متفتح على الحضارة العالمية. بهذه الصفة تسعى 
أ
والتا

هداف العامة هي:والتربالمنظومة 
أ
 ية إلى تحقيق جملة من ال

تجذير الشعور بالنتماء للشعب الجزائري في  -0

طفالنا وتنشئتهم على حب الجزائر وروح العتزاز 
أ
نفوس ا

التراب  بالنتماء إليها، وتعلقهم بالوحدة الوطنية ووحدة

مة.
أ
 الوطني ورموز ال

تقوية الوعي الفردي والجماعي بالهوية الوطنية  -3

باعتبارها وثاق النسجام الجتماعي وذلك بترقية القيم 

مازيغية.
أ
 المتصلة بالإسلام والعروبة وال

ول نوفمبر  -2
أ
ومبادئها النبيلة  0992ترسيخ قيم ثورة ا

جيال الصاعدة والمساهمة من خلال ا
أ
لتاريخ الوطني لدى ال

مة الجزائرية بتقوية تعل  
أ
جيال في تخليد صورة ال

أ
ق هذه ال

بالقيم التي يجسدها تراث بلادنا التاريخي والجغرافي والديني 

 والثقافي.

تكوين جيل متشبع بمبادئ الإسلام وقيمه  -2

خلاقية والثقافية والحضارية.
أ
 الروحية وال

 ترقية قيم الجمهورية ودولة القانون. -9

إرساء ركائز مجتمع متمسك بالسلم والديمقراطية  -2

العالمية والرقي والمعاصرة بمساعدة  الحضارة متفتح على

الجزائري  المجتمعا التلاميذ على امتلاك القيم التي يتقاسمه

خر 
آ
والتي تستند إلى العلم والعمل والتضامن واحترام ال

 لى والتسامح وضمان ترقية قيم ومواقف إيجابية لها صلة ع

ال خصوص ب مبادئ حقوق الإنسان والمساواة والعدالة 

 .15الجتماعية

هداف نستنتج 
أ
 من هذه ال

أ
ن المنظومة التربوية ذات ا

لى العصرنة والعالم، طابع وطني وديمقراطي وعالمي متفتّحة ع

هداف لمواد تعمل على تحقيقجميع او
أ
ن جميع هذه ال

أ
، ل

ية والهوية والمواطنة المواد الدراسية تحتوي على القيم الروح

سال
أ
يب التفكير والمبادئ السامية، وتعمل كلها على تنمية ا

إلى إيجاد السبل والطرائق  سعىتو العلمي لدى التلاميذ.

جيال تنشئة جيدة ليكونوا مواطنين 
أ
الملائمة لتنشئة ال

دوارهم ال
أ
دية ا

أ
جتماعية والثقافية فاعلين قادرين على تا

ومة التربية والتعليم ل يقف عند إصلاح منظإن  والقتصادية.

بعاده الكمية، بل ينبني على المراهنة على النوعية والجودة، 
أ
ا

هيل الموارد البشرية القادرة على الندماج في محيط 
أ
عبر تا

اقتصادي عالمي، يتسم بالمنافسة الشرسة، وتطبعه رهانات 

وتحديات العولمة وتنامي اقتصاديات المعرفة. فمحددات 

تعليمية تتمثل في تمكين المتعلمين من ك فايات الجودة ال

 عالم الشغل، وتمكينهم من ك فاياتتستجيب لمتطلبات 

ساسية
أ
فاعلين اجتماعيين متشبعين بالقيم  ليصبحوا ا

خلاقية والإنسانية والمواطنة الإيج
أ
ابية في بعدها المحلي ال

ي عملية البناء والتنمية لمشاركة الفعالة فواوالعالمي. 

والمواكبة اليجابية لمختلف الإصلاحات التي  المستدامة

تشهدها بلادنا في المجالت السياسية والقتصادية 

 والجتماعية والثقافية.

  القيم في النظام التربوي الجديد -5

الملامح المضيئة من قيمنا تفيدنا ك ثيرا في  نإ

بنائنا المستقبلية، ولكن ما السياسة التي 
أ
تخطيطنا لحياة ا

ن 
أ
تسلكها وتتعامل بها منظومتنا التربوية مع هذه ينبغي ا

ن القيم؟ 
أ
هذه القيم قد تكون عبئا ثقيلا، وقد تكون حافزا ل

ودافعا. تكون عبئا إذا اتكلنا عليها واك تفينا بالتفاخر بها، 

ننا عظماء بما جنينا فلا نحتاج إلى ما يثبت عظمتنا 
أ
واعتقدنا ا

حافزا إلى التشمير  في حاضرنا ومستقبلنا. وقد تكون هذه القيم

بركب التقدم ومعالجة على ساعد الجدّ وتدارك ما فات واللحاق 

خطاء ال
أ
اسب الماضي ، وبناء المستقبل المجيد، لينماضيا

مجد
أ
إن . على تحقيقهالمنظومة التربوية  ما تعمل هذا ،ال

ن يستهدفتعرفن
أ
هدفين واضحي المعالم  ا على قيمنا يجب ا

ولهما معر 
أ
القيم والتعريف بها، فة هذه حقيقي التحديد: ا

تسعى المنظومة  .16منطلقا إلى المستقبل هاثانيهما جعل

وبقطع النظر عن الثاني  الجيلمناهج تربوية من خلال ال

 ،التي تتك فل بها خصوصيات مجالت المعارف وحقول المواد

خرى للمنظومة 
أ
إلى التربوية وبصفة متكاملة مع التركيبات ال
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القيم المتعلقة بالختيارات الوطنية تحقيق إيصال وإدماج 

تية:  
آ
 ال

 
 
تنمية معنى القانون  الجمهورية والديمقراطية: قيم-ا

خر واحترام ترام الغيرواحترامه واح
آ
، والقدرة على الستماع للا

قليات. فالدولة الجزائرية 
أ
غلبية واحترام حقوق ال

أ
سلطة ال

ن  المحكومون حكّام ي  ع 
تقتضي  ؛همجمهورية وديمقراطية وي 

احترام القانون الصادر عن المؤسسات صفة الجمهورية للدولة 

الممثلة للشعب وتسيّر العلاقات الجتماعية وفق عقد 

 .17اجتماعي متفق عليه بكل حرية

، ضمان التحكم في اللغات الوطنية قيم الهوية: -ب

من خلال معرفة تاريخ الإرث الحضاري الذي نحمله،  وتثمين

والرتباط برموزه، وال وعي بالهوية، وتعزيز  الوطن وجغرافيته،

التي جاء بها  الروحيةالقيم المعالم الجغرافية والتاريخية و

يضا . يسعى النظام التربوي الدين الإسلامي
أ
كيد على ا

أ
إلى التا

حيدة تتمثل في الجنسية النتماء إلى هوية جماعية وو 

مة واحدة وشعب وا ،الجزائرية
أ
حد، هو والشعور بالنتماء إلى ا

شعور يرتكز على التراث اللغوي والتاريخي والجغرافي، 

مة 
أ
والحضاري والثقافي الذي يرمز إليه الدين الإسلامي ولغتا ال

مازيغية، والعلم والنشيد والعملة الوطنية
أ
   .18العربية وال

فالمنظومة التربوية ذات طابع وطني تهدف إلى تقديم 

المؤسسات المكلفة تربية واحدة للجميع، عن طريق مختلف 

ن كل  .بالعملية التعليمية عمومية وخاصة
أ
يعني ذلك ا

المدارس تقدم برنامجا إجباريا واحدا، يحتوي على قاعدة 

تحقيق ل يم والمواقف والك فايات، توظفهامشتركة من الق

الذات البشرية وإدراك العلاقة الجوهرية التي تقوم بين 

خرين إلى
آ
صيانة الحقوق  البشر، من الحترام للذات وللا

والدفاع عنها إلى اك تساب مبادئ الحق والعدل والمساواة، 

إلى الإيمان بالله والتمسك بالفضائل والكرامات إلى الشعور 

بالنتماء إلى عائلة ومجتمع ووطن، إلى الهتمام بالبيئة 

على ترسيخ الرتباط بالقيم التي كذلك العمل . ووالنظافة

غرافي والديني واللغوي والثقافي، يمثلها الإرث التاريخي والج

حتى تتحول المعارف والمهارات إلى سلوك يومي مرتبط "

  ،19 "بنظام قيم. فيك تسب الفرد قيمة ذاتية تميزه عن غيره

مة الجزائرية وديمومتها 
أ
تقوي فيه الرتباط بالرموز الممثلة للا

  والدفاع عنها.

تنمية معنى العدالة  الاجتماعية: القيم-ج

ماعية، التضامن والتعاون بتدعيم مواقف النسجام الجت

وتنمية روح اللتزام  ،جتماعي والستعداد لخدمة المجتمعال

ساسية 
أ
ن واحد. إن الميزة ال

آ
والمبادرة، وتذوق العمل في ا

للجمهورية هي الديمقراطية، والديمقراطية بصفتها إيديولوجية 

يم ونظام سياسي هي الوسيلة التي تمكن من ترسيخ ق

الغير والتسامح.  الجمهورية كالمواطنة والتضامن واحترام

الديمقراطية تقتضي حرية التعبير التي تتطلب بدورها تنمية و

غلبية 
أ
 –القدرة على الإصغاء للغير واحترامه، والقبول بحكم ال

قليات 
أ
في حال عدم  عن طريق القتراع –مع احترام حقوق ال

كيد دائما
أ
ن  تحقيق إجماع. والتا

أ
يجب نقلها الديمقراطية قيمة ا

جيال، و
أ
نها ممارسة وسلوكات للا

أ
تعمل المدرسة على ا

 .20اترسيخه

تنمية حب العمل المنتج  القيم الاقتصادية: -د 

هم عوامل الإنتاج، 
أ
سمال البشري ا

أ
المكون للثروة واعتبار الرا

هيل من خلال 
أ
والسعي إلى ترقيته بالتكوين والتدريب والتا

و بمنصب شغل يتماشى اللتحاق بتكوين ع
أ
و مهني ا

أ
ال ا

ثناءوضمان التكوين  ،فرد وطموحاتهوقدرات كل 
أ
الخدمة  ا

قصد التكيف باستمرار مع تطور الحرف والمهن، والتغيرات 

 .21القتصادية والعلمية والتكنولوجية

ضمان التحكم في اللغات  العالمية: القيم-ه

جنبية
أ
 –وانب تضمن المدرسة تكوينا لغويا متعدد الج ؛ال

جنبيتين
أ
ميذ قصد تمكين التلا -اللغات الوطنية مع لغتين ا

خرى واستيعابها. 
أ
من الطلاع على منجزات الحضارات ال

وتنمية الفكر العلمي والقدرة على الستدلل والتفكير النقدي، 

والتحكم في وسائل العصرنة والستعداد لحماية حقوق 

شكالها والدفاع عنها، وا
أ
لحفاظ على الإنسان بمختلف ا

التفتح والندماج في الحركة التطورية " كذلك. و المحيط

العالمية وذلك بترقية التعليم ذات التوجه العلمي 

والتكنولوجي المدرج في إشكالية التكوين الروحي واك تساب 

جنبية 
أ
المعارف والمهارات عن طريق تنمية تعليم اللغات ال

تين قصد تمكن التلميذ الجزائري من التحكم في لغ

نظمة تربوية 
أ
جنبيتين، وذلك بجعل نظام التربوي في سياق ا

أ
ا

خرى 
أ
التفتح على الحضارات والثقافات من خلال  ،22" ا

 العالمية.
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 مرجعية النظام التربوي الجديد:  -6

ناهج مالمتمعن في مضمون الغايات الواردة في 

هداف التي تترجمها، يستخلص جيل الثانيال
أ
المرجعية ، وال

ساسية ل
أ
و الختيار الليبرالي مع الحفاظ وه ،لنظام التربويال

كيد على القيم الإسلامية  مع للدولة،طابع الجتماعي ال على
أ
التا

ن يتزود ويؤمن 
أ
مازيغية التي يجب على كل فرد ا

أ
والعربية وال

بها، لما لها من دور حيوي في صيانة وحماية الشخصية 

مة. لتجس
أ
يد هذه الوطنية، وما قد يندرج ضمن ثوابت ال

هداف المخطط الطموحات تعمل المدرسة على 
أ
ن تتحول ال

أ
ا

سلوك يومي مرتبط بنظام قيم فيك تسب الفرد قيمة  لها إلى

وقيمة اجتماعية تشعره بالنتماء إلى  فردية تميزه عن غيره

 الجماعة.

يسعى النظام التربوي إلى تكوين مواطن محبا لوطنه 

شكال ومحترما لسلطته، متطلعا إلى العدالة ن
أ
ابذا لكل ا

ساس عرقي
أ
قادر على استشراف " التمييز والتفرقة على ا

المستقبل والنخراط في مشروع ووضع تخطيط له وتحقيقه 

تنمية معنى العدالة  من خلال، 23" وتقويمه وتعديله

واعتبار  ،عبر التعاون والتضامن والمساواةالجتماعية 

هم عوامل الإنتاج والسعي إل
أ
سمال البشري ا

أ
ى ترقيته الرا

هيل، ويحرص في 
أ
والستثمار فيه بالتدريب والتكوين والتا

ن يضمن حق التعليم للجميع وبالتساوي 
أ
ذات الوقت على ا

رياف مهما كانت 
أ
طفال ذكورا وإناثا في المدن وال

أ
لكل ال

و القتصادية باعتباره مجانياطبقتهم الجتماعي
أ
 .ة ا

 ديمقراطية التعليم 
أ
سعيا منها إلى تكريس مبدا

ساسيالتعليم ومجانيته واجباريته خاصة 
أ
وتطبيقا  ،ال

فالتعليم " ية والعربية التي وقعتها الجزائرللاتفاقيات الدول

ساسي 
أ
طفال الذين يبلغون سن السادسة من ال

أ
حق لجميع ال

مور 
أ
ولياء ال

أ
باء وا

آ
عمرهم تلتزم الدولة بتوفيره لهم. ويلتزم ال

ن .24"بتنفيذه على مدى تسع سنوات دراسية
أ
التعليم  ل شك ا

الذي تعمل الدولة على ضمانه لكل التلاميذ دون تمييز، 

سيؤهلهم للمشاركة في التنمية القتصادية والجتماعية 

للمجتمع من خلال المعارف التي يك تسبها التلاميذ في 

ساسية والسلوكات التي تتكوّن لديهم 
أ
فالمجتمع "المدرس  ة ال

سب
أ
 لها جميع ا

أ
حدث المدرسة وهيا

أ
اني اب العمل من مبا

طر وميزانية
أ
جهزة وبرامج وا

أ
، حتى تنوب عنه في تربية وا

طفال وتعليمهم وتهيئتهم بالتالي للاندماج في الحياة 
أ
ال

ه 
أ
ساسي الذي تبدا

أ
المهنية والوطنية وحتى تكمل العمل ال

سرة في هذا التجاه 
أ
 . 25"ال

سرية في التربية المدرسية هي امتدادا للو
أ
تربية ال

دائما المدرسة  تكون لذا ،يم والتنشئة الجتماعيةلتعلامجال 

سرة التي تعتبر امتدادا لها بتنشئة على "
أ
اتصال وثيق مع ال

خلاقية و
أ
الدينية التلاميذ على احترام القيم الروحية وال

وغرس القيم المجتمعية. وكذلك تنمية للمجتمع الجزائري 

هم إلى معارفهم وتوسيع مدركاتهم وبناء شخصياتهم، ودفع

الإنسانية وكذا مراعاة قواعد الحياة في تنويع مصادر تحصيل 

دورا 26"المجتمع 
أ
. هذه المهام الجديدة تفرض على المدرسة ا

على عمل الو ،ةيمعرفالفي تنمية ميول التلاميذ تتمثل كبيرة 

فراد المجتمع، والشخصية الإن تكوين
أ
اك تساب سانية ل

ات من خلال النمو الصفات الجتماعية والمعارف والمهار 

 المتوازن لغويا ومعرفيا وجسميا وعقليا ونفسيا. 

رحب
أ
الجماعية  لتعلم الحياة تمثل المدرسة ال ف ضاء ال

طن قادر على النهوض تكوين مواو ،والندماج وسط المجتمع

في  يساير التطورات الحديثة ويشارك بإيجابيةبمسؤولياته، 

همية المدرسة في ابناء وطنه
أ
لمجتمعات النامية ، وتزداد ا

مية، وتكون المهمة التي تلقى 
أ
والمتخلفة التي تنتشر فيها ال

شد حيوية.
أ
ساسية لمهام ال منو على عاتق المدرسة ا

أ
 لمدرسةال

تكييف خصائص واهتمامات واتجاهات التلميذ الفردية خلال 

ن ،فيها التحاقه بالمدرسة مع متطلبات الحياة الجماعية
أ
  ل

المدرسة هي المؤسسة الضرورية التي تمكن النتقال من "

سرة إلى الدولة وإلى المجتمع بشكل عام بفضل تشكيل 
أ
ال

النشئ نظرا لمتطلبات الحياة المشتركة ونظرا لمقتضيات 

ولى  .27"المجتمع 
أ
يتوقف نجاح المدرسة في رسالتها بالدرجة ال

و على مدى استيعابها لخصائص الطفولة في مراحل النم

ن التلميذ قبل 
أ
المختلفة، ومدى اتفاقها مع هذه الخصائص ل

ن يكون تلميذا في المدرسة فهو طفل
أ
   .ا

 في النظام التربوي الجديد  الك فايات-7

المتعلم  ةرفمخرجات التعليم تك تفي بمععد لم ت

تدبيرها  تجاوزت ذلك إلى امتلاك القدرة على النظرية، وإنما

ي  ؛وتعبئتها
أ
ن يبرهن المتا

أ
علم على امتلاك مستوى في تدبير ا

ثناء تعلواستعمال هذه المعارف. ف
أ
تتكامل  اللغة مثلا ميا
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ن "المعرفة والنفعالت والممارسة 
أ
و  اللغةل

أ
داة ا

أ
ليست مجرد ا

و مجرد 
أ
و مجرد شكل لموضوع ا

أ
و التواصل ا

أ
وسيلة للتعبير ا

و إشارة إلى فعل، إنها وعي 
أ
و لعاطفة ا

أ
وعاء خارجي لفكرة ا

بكينونته الوجودية وبصيرورته التاريخية، وبهويته الإنسان 

 الهدفهذا ، 28"الذاتية والجتماعية والقومية وكليته الإنسانية 

كدت عليه مناهج
أ
 جيل الثانيال ا

أ
ساسية التي ، ومن الك فايات ال

 إلى جعل التلميذ قادرا على التحكم فيها:سعى ت

 
 
إن اللغة العربية هي  ك فايات ذات طابع اتصالي: –ا

ن يمتلكه التلميذ لدخول مختلف 
أ
ول الذي يجب ا

أ
المفتاح ال

 .فهي مادة تعليم وإيصال التعلمات التعلم،التعليم ومجالت 

تشمل الك فاية ذات الطابع التواصلي كلّ ميادين التواصل 

والتعبير والتبادل الشفهي وغير الشفهي. فاللغات العربية 

خ
أ
شكال التعبير ال

أ
جنبية وا

أ
مازيغية وال

أ
رى تعتبر وسائط وال

وّل 
أ
لتنمية الك فايات التواصلية. واللغة العربية هي المفتاح ال

فهي  ،م ليلج إلى مختلف ميادين التعلّمالذي يمتلكه المتعلّ 

ليست المادّة التعليمية التي تحمل التعلّمات فحسب، بل هي 

وبهذه  ،منسجمة مع محيطهاوسيلة نسج وصيانة علاقات 

ن  الك فاية و  ك  ولى الصفة ت 
أ
 29.القاعدية ال

تتكون هذه الك فايات  ك فايات ذات طابع منهجي:-ب

من القدرات والمعارف الإجرائية، وتهدف إلى تجنيد القدرات 

لتطبيق الإجراءات في حلّ وضعيات مشكلة، وتكييف وإعداد 

إجراءات جديدة قصد حلّ وضعيات مشكلة جديدة لم يسبق 

 .30حدوثها

ي مجموع الك فايات ه :فكري ك فايات ذات طابع  -ج

القاعدية المرتبطة بمختلف المعارف التي يمكن تجنيدها 

ن يتحكم التلميذ في المعارف ، اتيكموارد في تنمية الك فا
أ
كا

القاعدية في العلوم والتقنيات واستعمالها في حلّ المشاكل 

 .31المختلفة ذات الصلة بنشاطاته المرجعية

ك فايات هي مجموع ال ك فايات ذات طابع اجتماعي:-د

ن تجنّد الموارد الشخصية والجماعية 
أ
الإدماجية التي بإمكانها ا

هذه الك فايات من مختلف . 32ما للفوج حول تحقيق مشروع

لْ إلّ على سبيل العرض ومنهجية التقديم،  فْص  الطبائع لم ت 

فهي تتفاعل وتتكامل في النشاطات التي تستخدمها بدرجات 

 مختلفة، مع 
أ
وتتحرك الك فايات  ،خرى غالبية إحداها على ال

 إلى المعارف تستمد منها 
أ
كلما دعت الحاجة إليها، فتلجا

  .منها هو مطلوبعلومات وتنفذ ما الم

ساسيال -8
 
  في الجزائر تعليم الا

في  الصادرالتوجيهي للتربية الوطنية القانون  حسب

المؤرخ بتاريخ  00 – 02الجريدة الرسمية والذي يحمل رقم 

ساسية ، 3000جانفي  32
أ
حكام ال

أ
المتضمن تحديد ال

الهيئات  الوطنية، واعتمدتهالمنظومة التربوية  المطبقة على

ة السياسية والرسمية في الجمهورية الجزائرية كوثيقة رسمي

ساسية للسياسة التربوية
أ
تضمنت هذه الوثيقة برنامجا رئيسيا  .ا

هدا
أ
ف السياسة لتطوير التعليم وإنمائه كهدف رئيس من ا

ط وار ال تعل ي موة الجديدة، التربوي
أ
ددت فيها ا  المختلفة منها ح 

ساسي: 
أ
ساسييشمل "التعليم ال

أ
التعليم  ةمرحل التعليم ال

ساسي ومرحلة التعليم المتوسطالبتدائي 
أ
. يضمن التعليم ال

تعليما مشتركا لكل التلاميذ يسمح لهم باك تساب المعارف 

ساسية الضرورية لمواصلة الدرا
أ
سة في المستوى والك فايات ال

و المشاركة في 
أ
و اللتحاق بالتعليم والتكوين المهنيين ا

أ
على ا

أ
ال

هذه المرحلة مرحلة التعليم تمثل ، 33" حياة المجتمع

وتهدف إلى تزويد التلاميذ بالقدر الضروري من القيم  ،الإلزامي

والسلوكات والمعارف والمهارات العلمية التي تتفق وظروف 

ساسي وي ،بيئات المختلفةال
أ
مكن لمن ينهي مرحلة التعليم ال

و يواصل تعلمه الثانوي.
أ
ن يواجه الحياة بقدرة ا

أ
  ا

 – 00في مواده السابق القانون التوجيهي  جاء فيو

ساسي 03 – 00
أ
ن  ،المتعلقة بتنظيم مرحلة التعليم ال

أ
ا

طفال الجزائريين، تلتزم الدولة 
أ
ساسي حق لجميع ال

أ
التعليم ال

طفال 
أ
ذكورا وإناثا، البالعين من العمر ست بتوفيره لكل ال

ريافسنوات إل
أ
باء  ،ى ست عشرة سنة في المدن وال

آ
يلتزم ال

مور بتنفيذه على مدى تسع سنوات دراسية
أ
ولياء ال

أ
وتوضح  .وا

ساسيالقانون مهمنفس  من 22المادة 
أ
المتمثلة  ة التعليم ال

ساسية الضرورية في
أ
 ، التي34اك تساب المعارف والك فايات ال

ن يواصل تعليمه في مرحلة  مرحلةهذه ال من يجتازكل ن تمك
أ
ا

ن يواجه الحياة بعد تدريب مهني مك ثف لإعداد 
أ
و ا
أ
على ا

أ
الفرد ا

 .مواطنا منتجا في بيئته ومجتمعه ليكون

ساسي 8-1
 
  مفهوم التعليم الا

كّد القانون التوجيهي للتربية الوطنية الصادر في 
أ
ا

 
أ
 " ساسي بما يلي:الجريدة الرسمية على مفهوم التعليم ال

أ
نه  -ا

أ
ا
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بناء البلد، ذكورا 
أ
تعليم موحد مدته تسع سنوات لجميع ا

 
أ
وإناثا، في المدن والقرى على السواء، مما يؤكد مبدا

بناء 
أ
ديمقراطية التعليم وتكافؤ الفرص في التعليم بين ا

 الشعب.

ن  التلاميذ بكافة  -ب ك  م  نه تعليم مفتوح القنوات ي 
أ
ا

شكاله من مواصلة
أ
التعليم في المراحل التالية،  صيغه وا

ساسي تعدّ مرحلة نهائية بالنسبة 
أ
ولكن مرحلة التعليم ال

 لبعض التلاميذ طبقا لستعداداتهم وقدراتهم.

نه بصبغته الجزائرية يهدف إلى تحقيق النمو  -ج
أ
ا

ساليب المواطنة 
أ
المتكامل للتلميذ من خلال تسليحه با

عارف والتجاهات الواعية، والقيم الدينية والوطنية، والم

ساسي منذ 
أ
والخبرات العملية، وبذلك يحسم التعليم ال

ولى للتعليم قضية العلاقة بين التعليم والعمل 
أ
المراحل ال

المنتج، ويهيئ التلميذ للمشاركة في التنمية بعد تدريب 

مك ثف، من خلال الممارسة والتدريبات المتنوعة التي 

ساسي، طبقا 
أ
لظروف البيئات يتضمنها محتوى التعليم ال

ساسي على تحقيق التوافق 
أ
المختلفة، ويساعد التعليم ال

 الجتماعي بين الفرد وبيئته الجتماعية.

نه تعليم وظيفي في فلسفته، ويرتبط ارتباطا -د
أ
ا

عضويا بحياة التلاميذ وواقع بيئاتهم بشكل يوافق العلاقة بين 

ة، ما يتعلمه التلاميذ، وما يحيط بهم في بيئتهم الخارجي

حيث تكون البيئة الخارجية ومصادر الإنتاج والثروة فيها، هي 

مصادر المعرفة ومجال البحث والدرس والعمل والنشاط، 

وميدان تطبيق الخبرة المدرسية بما يعزز انتماء التلميذ 

 لمجتمعه ووطنه.  

نه بفلسفته ووظيفته يؤكد على الهتمامات  -ه
أ
ا

عدين النظري والتطبيقي التطبيقية، فهو تعليم يزاوج بين الب

 وحدة المعرفة والخبرة  واحدة،في صيغة تعليمية 
أ
ويؤكد مبدا

 الإنسانية.

ن يتدربوا على استخدام ما  -و
أ
نه يحفز التلاميذ على ا

أ
ا

يك تسبونه من مهارات وخبرات في معالجة ما يقابلهم من 

 . 35 "مشكلات فردية واجتماعية

ساسي إلى تكوين مواطن قيهدف 
أ
ادر على التعليم ال

التعامل الناجح مع المعلومات والتقنيات الحديثة في مجال 

قادرا على  ،نصرا فاعلا في خدمة بلده وتطويرهمعين، ليكون ع

إشباع ميوله ورغباته بما يتناسب مع قدراته. ولما كان العالم 

يتطور تطورا سريعا في كل الميادين بما فيها التعليم والتعلم 

قد زائر. فاته على كل الدول منها الجفقد ترك هذا التطور بصم

ن يكون  فرضت متطلبات العصر والمستقبل
أ
هدف التعليم "ا

هو إعداد الفرد ليكون منتجا فعّال، فيشارك في العمل وفي 

جهود التنمية ، التي ل تستهدف التنمية لذاتها وإنما تستهدف 

، 36 "والمستفيد منها لتحقيق رفاهيته الإنسان صانع التنمية

 و
أ
همها ل

أ
ن الثورة العلمية تتطلب إنسانا بخصائص معينة، ا

القدرة على استخدام التقنيات الحديثة بك فاءة تحقق الفائدة 

صبحت الحاجة م ،جوة من تصنيعهاالمر 
أ
فراد ا

أ
اسة إلى ا

ساسيو ،مؤهلين في كل مجال
أ
صبح الهتمام بالتعليم ال

أ
 ا

ضحى هدفه إعداد فرد المستقبل بخصائص  مطلبا
أ
ملحا، وا

عينة، يتطلب تعديلا في نظم التعليم ومناهجه وطرائق م

 تعليمه.

ذاته، وليس حكرا حدّ إن التعليم اليوم ليس هدفا في 

بناءها لتسلم مهام محددة 
أ
دُّ ا ع 

فراد طبقة معينة، ت 
أ
على ا

م يعد هدف لوعلى الحتفاظ بامتيازات خاصة.  تساعدها

يضا هو التعليم 
أ
احبها لص صول على شهادة علمية تتيحالحا

صبح هدف التعليمإنما  ،عيا رفيعاحياة جيدة، وموقعا اجتما
أ
 ا

ه هو
أ
فراد وتا

أ
لهم ياستثمار لصالح البلد، يهدف إلى إعداد ال

لذا وخدمة استمرار النمو فيه،  ة في البلدلخدمة خطط التنمي

صبح 
أ
 .وإنجازه القيام بهالمتعلم بما يستطيع  الهتماما

حدد الحت ياجات العامة قبل إعداد البرنامج ت 

للمجتمع، من حيث نوع المهن والمهارات المطلوبة لكل 

يكون " لذامعيشي للبلد واحتياجاته، مهنة، باستقراء الواقع ال

 ،لخارجية ومصادر الإنتاج والثروةهناك اتصال مع البيئة ا

جال البحث والدرس والعمل تكون هي مصدر المعرفة وم

فاقها إلوالنشاط
آ
بعد ال، ثم تتسع ا

أ
حدود وإلى بيئات ى ا

خرى 
أ
عبئ سدّ احتياجات الحاضر يقع على المدرسة و. 37"ا

جيال ادرة وفعّالة، تستشرف المستقبل، بك فاءات ق
أ
تعدّ ال

لسدّ الحتياجات المتوقعة في المستقبل القريب والبعيد، 

 في ذلك المستقبل من مشكلات وحله
أ
 ،اومواجهة ما يطرا

ياجات ميادين إلى تحليل احتلذلك تكون دوما الحاجة 

  الشغل الحالية والمستقبلية.

ن تواكب المناهج تحتاج 
أ
ريد لها ا

أ
إلى تطوير دائم إذا ا

تطورات العصر في كل مظاهر الحياة الجتماعية والقتصادية 

ن الزمن يقفز قفزات مذهلة، خاوالعلمية والفكرية
أ
 .صة وا



 ربيع كيفوش                                                                           الثاني                           ليلجديد. قراءة في مناهج الج توجهات النظام التربوي ا

 1028 - 18العدد  21المجلد                                                          31مجلة العلوم الاجتماعية                                                            

خذ و
أ
ن تا

أ
مم التي تريد اللحاق بركب المدنية العالمي ا

أ
على ال

من التطور ما يساعدها على بناء نفسها والحفاظ على سماتها 

لكن ما يجري في المدرسة الجزائرية عمل ناقص  ومميزاتها.

حيانا
أ
يهدم  ك ثيرة، فما يبنى في ميادين مبتور، يبدو متناقضا ا

خرى، فالتلميذ يتعلم مادة نظرية، ل يوظفها في 
أ
في ميادين ا

و المهنية بعد تخرجه
أ
. ومازلت المدرسة بعيدة حياته اليومية ا

عن تلبية متطلبات المجتمع من اليد العاملة المؤهلة. 

يرتبط بحياة التلاميذ وواقع بيئاتهم بشكل "يجب والتعليم 

المدرسة وما يلقاه في  يوثق الصلة بين ما يدرسه التلميذ في

كيد على الهتمام بالناحية التطبيقية 
أ
البيئة الخارجية، مع التا

ن المع ،38"
أ
صبح ل

أ
رفة النظرية ل تك في لممارسة مهنة ما، وا

ف مع ي  ك  لت  هارات ضروري للعمل عند التخرج، اك تساب الم

يتسم التعليم . ووسائل العمل والإنتاجالوسائل التكنولوجية 

ساسي في الجزائر بعدة خصائص 
أ
 هي:ال

 .الوطنيةمركزية إدارة التعليم التي هي وزارة التربية  -

فترة التعليم الإلزامي من سن وتمتد  إلزاميته -

 دسة عشرة.السادسة حتى سن السا

ساسي التي تشمل با -
أ
لإضافة إلى مجانية التعليم ال

 ، التوزيع المجاني للك تب المدرسية.غياب الرسوم المدرسية

نه يجاهر بتعاليم إسلاميته؛ -
أ
ي ا

أ
الدين الإسلامي  ا

عو ، ول يوجد في المقابل تعليم خاص يدويحث على تعلمها

خرى.
أ
 إلى الديانات ال

صول  -
أ
عراق وال

أ
حياده إزاء اختلاف الطوائ ف وال

 والجنسيات.والديانات والثقافات 

تكافؤ الفرص التعليمية بغض النظر عن التباين  -

و السياسي 
أ
و الطبقات الجتماعيةالجتماعي ا

أ
و العرقي ا

أ
 .ا

ما  
أ
مرجعيتها فتستمد خاصية تكافؤ الفرص التعليمية ا

ربع 
أ
ساسية:منطلقات من ا

أ
 ا

الفرد وليس الجماعة، فالفرد يشكل محور  محورية-0

و تكوينيك
أ
و تعليمي ا

أ
ن صلاح الجماعة ل عمل تربوي ا

أ
، إذ ا

بالتالي فالتركيز  وفاعليتها تتوقف على صلاح الفرد وفاعليته،

همية خدمة المجتمع لحق للتركيز على خدمة الفرد الذ
أ
ي على ا

ساسي.
أ
 يشكل المنطلق ال

الفرد كإنسان قيمة في ذاته، ومن ثم يجب  يحمل-3

خبرات تثمين هذه القيمة وتكوينها وتطويرها واستثمارها عبر 

 .التعليم والتدريب المختلفة

حرية الفرد القتصادية والسياسية  تكريس-2

 والفكرية.

خرين الذين يتمتعون بنفس  مساواة-2
آ
الفرد مع ال

 .ت والقدراتالمؤهلا

  ليم المتوسطمرحلة التع 8-2

خيرة من ا
أ
يستغرق  ،لتعليم الإلزامييشكّل المرحلة ال

ربع سنوات 
أ
التي عليها  39في مدارس التعليم المتوسّط ويتم ا

إعداد مشروعها التربوي الذي يحدّد النشاطات البيداغوجية 

يهدف التعليم المتوسط  للمؤسّسة وكيفيات تنفيذها وتقويمها.

جملة من الك فايات القاعدية جعل كل تلميذ يتحكم في "إلى 

هيلية التي تمكنه من مواصلة 
أ
التربوية منها والثقافية والتا

و الندماج في الحياة 
أ
الدراسة والتكوين بعد التعليم الإلزامي، ا

ن تدرج مختلف المواد التعليمية في مجالت  العملية.
أ
وينبغي ا

تمكن المعارف الخاصة من التعاون فيما بينها تعاونا مثمرا، 

ن تتحول 
أ
ك ثر انسجام يمكن لهذه المعارف ا

أ
وبهذه الطريقة ال

ذهان التلاميذ 
أ
دبية وفنية، علمية وتكنولوجية في ا

أ
ثقافة عامة ا

على إنجاز المحاور  تعمل المدرسة لتحقيق ذلكو ،40" 

تعزيز ك فاءات "  المتمثلة فيسية للتعليم المتوسط يالرئ

لتكنولوجي. المتعلمين ورفع مستواهم العلمي والثقافي وا

تعميق تعلّمات التلاميذ وإعدادهم للتوجيه في المستقبل نحو 

و نحو 
أ
و التعليم والتكوين المهنيين ا

أ
شعب التعليم الثانوي، ا

تعزيز وتكييف معارف وك فاءات التلاميذ  الحياة العملية.

جنبية ثانية. استعمال التكنولوجيا الجديدة 
أ
وإدراج لغة ا

وتنمية الذوق الفني والحس  قصد التعلم والتصالللإعلام 

 .41" النفسحركية والبدنية والرياضية الإبداعي، وتنمية القدرات

طوار تتميّز تهيكل سنوات ت
أ
التعليم المتوسّط إلى ثلاثة ا

هداف 
أ
 :محددة هيبا

وّل  
أ
يسمى طور التجانس والتكيّف،  الطور ال

ولى سنة تر 
أ
سيخ المك تسبات والتجانس ويمثّل السنة ال

يتميّز هذا الطور باعتماده على المادّة المستقلّة  ،والتكيّف

جنبية الثانية
أ
ما  .)الإنجليزية( وإدراج اللغة ال

أ
 الطور الثانيا

يسمى طور الدعم والتعميق، ويمثّل السنتين الثانية والثالثة، 

يخصّص لدعم الك فايات ورفع المستوى الثقافي والعلمي 

خيرا  والتكنولوجي للتلاميذ.
أ
يسمى طور  لثالطور الثاوا

وفيها يتم تعميق  ،ق والتوجيه ويمثّل السنة الرابعةالتعمي



 ربيع كيفوش                                                                           الثاني                           ليلجديد. قراءة في مناهج الج توجهات النظام التربوي ا

 1028 - 18العدد  21المجلد                                                          33مجلة العلوم الاجتماعية                                                            

يضا يتمّ فيها و. 42وتنمية التعلّمات في مختلف المواد
أ
تحضير ا

و التكوين وتوجيه التلاميذ نحو شعب ال
أ
تعليم الثانوي ا

يتميز هذا الطور بالعناية والمتابعة البيداغوجية  ،المهني

يتوّج التعليم الإلزامي  ،التطبيقيونشاطات يغلب عليها العمل 

  بشهادة التعليم المتوسّط.

  بالك فايات:المقاربة  ج الجيل الثانيعتماد مناها 8-3

في  التدريس محور الإصلاح إستراتيجيةشكلت 

لت عما يسمى ، حيث تخالمنظومة التربوية الجزائرية

هداف 
أ
ات بعدما ظهر مصطلح المقاربة بالك فايبالمقاربة بال

للعملية التعليمية الغرب وهو يشكل تصورا جديدا عند 

والمقاربة  التربوي.، يهدف إلى تفعيل الفعل التعلمية

 ،ات هي طريقة في إعداد الدروس والبرامج التعليميةبالك فاي

وتنص على التحليل الدقيق للوضعيات التي يتواجد فيها 

و التي
أ
ات سوف يتواجدون فيها وتحديد الك فاي المتعلمون ا

داء المهام وتحمل المسؤوليات الناتجة عنالم
أ
ا هطلوبة ل

نشطة وترجمة هذه الك فاي
أ
هداف وا

أ
لتحقيق . ةتعليميات إلى ا

هذا الهدف يجب تغيير الممارسات البيداغوجية القائمة على 

صولها من 
أ
ك ثر نجاعة تستوحي ا

أ
الإلقاء والتلقين إلى ممارسة ا

 ةنيوية الجتماعيوالبنيوية والب )البنائية( معرفيةال" المدرسة 

همية كبيرة لنشاطات المتعلم، وتركز على قدراته 
أ
التي تعطي ا

فإذا كانت النظرية المعرفية تنظر إلى  الذاتية في التعلم.

نه مسارات معرفية داخلية تمكن من التفاعل مع 
أ
التعلم على ا

بيئته، فإن البنيوية الجتماعية تقدم الستراتيجيات التي 

اء معارفه في وضعيات متفاعلة وذات تمكن المتعلم من بن

قرانه،  لة، وتتيح فرصة تقديمدل 
أ
مساهمته في مجموعة من ا

همية بناء المعارف "
أ
ما البنيوية فهي تؤكد على ا

أ
 .43ا

ضحت المقاربة بالك فايات اليوم رمز المتياز وشكلت 
أ
ا

نظمة التربوية 
أ
ول لعدد متزايد من ال

أ
التي تبنت الختيار ال

وتم تعليل صحة هذا الخيار بكون  .44الطرائق النشطة

الذي يبنى على مبادئ مستقاة من  –التدريس بالك فايات 

هي مقاربة تحاول تقليص و -ة البنائية والسوسيوبنائيةالنظري

وذلك  الإنصاف،المدرسة وتسعى إلى والهوة بين المجتمع 

حويل في الحياة تبضمان تعليم جيد ومستديم وقابل لل

. ونجد الإصلاحات التي 45والمهنية يةوالجتماعالشخصية 

تعتمد منطق التعلم المتمركز حول اسية مست المناهج الدر 

مام وضعيات إشكالية. 
أ
فعاله ا

أ
صبح التعلم لقد التلميذ وردود ا

أ
ا

صبحت المدرس
أ
ة ملزمة بتنمية ك فايات تحديا دائما، وا

ار في التعلم الذاتي ، على نحو تمكنهم من الستمر المتعلمين

ي طوال حي
أ
ن تستهدف تعلما مستديما وقابلا اتهم؛ ا

أ
عليها ا

والهدف من هذا كله هو تسهيل الولوج لتعلم جيد  ،للتحويل

ومستديم وقابل للتحويل في الحياة الشخصية والجتماعية 

والمهنية من جهة، وتشجيع المواطنين الناشئين على 

المشاركة النشطة في التنمية المستدامة للمجتمع وحثهم على 

خرى احت
أ
 .46رام القيم الجتماعية المتعلقة بالمواطنة من جهة ا

إن المقاربة بالك فايات هي مقاربة تمتاز بالحرص على 

حسن مع 
أ
ك ثر من غيرها من المقاربات وبتكيف ا

أ
النجاعة ا

ن تحويل 
أ
المتغيرات المتزايدة لمجتمعاتنا، وذلك نظرا ل

يف واستثمار المعارف الدائمة التطور يجعلنا نبحث عن توظ

. والمقاربة 47هذه المعارف بما يضمن فعالية وظيفية وعملية

يضا بالك فايات هي 
أ
مقاربة منهاجية تتيح للمنظومات التربوية ا

التي تحمل هاجس الإنصاف فرصة تمكين التلاميذ من تنمية 

ي 
أ
ك فايات تؤهلهم ليصبحوا فاعلين في الحياة اليومية ا

مام وض
أ
شخاصا قادرين على التصرف بإحكام ا

أ
عيات ملموسة ا

وواقعية، وذلك عن طريق تعبئة الموارد المك تسبة في 

و خارجها
أ
. ولبلوغ هذا الهدف المنشود فإن على المدرسة ا

ن تحدد في مناهجها الك فايات المراد 
أ
ول ا

أ
المنظومات التربوية ا

ن تحدد الموارد المعرفية 
أ
تنميتها لدى المتعلمين، وثانيا ا

ر القدرة على تعبئتها ضروريا والإجرائية والسلوكية التي تعتب

  للتحكم تدريجا في الك فايات المحددة.

معنى ل يختلف عن يقدم المنهاج تعريفا للك فاية و

نها القدرة على استخدام مجموعة التعاريف السابقة 
أ
على " ا

منظمة من المعارف والمهارات والمواقف التي تمكن من تنفيذ 

مبني على تجنيد عدد المهام. إنها القدرة على التصرف ال

واستعمال مجموعة من الموارد استعمال ناجعا لحلّ وضعيات 

ن المقاربة . نفهم م48مشكلة ذات دللة "
أ
ن هذا التعريف ا

 تعبئتها،بالك فايات تعتبر المعارف مجرد موارد ل بد من 

 إلى 
أ
وتستلزم عملا منتظما يتوسل بالوضعية المشكلة، ويلجا

النشاط التعليمي عوض  بيداغوجيا تجعل المتعلم محور 

و المضامين وعوض الك تب ال
أ
و الوسائل المدرس ا

أ
مدرسية ا

خرى التي تعتبر
أ
دوات في خدمة العملية التعليمية  ال

أ
مجرد ا

غوجيا لبناء االتعلمية. وتتمحور هذه المقاربة حول بيد
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تعمل على تزويد المتعلم بوسائل  بيداغوجياالك فايات، 

عيات، وتطمح إلى إزالة التعلم، وتعلم التصرف حسب الوض

قل العمل على التقليص من حدتها
أ
و على ال

أ
 الحواجز الدراسية ا

49. 

تصورا جديدا لعلاقة ات المقاربة بالك فايتستدعي 

لتفكير والبحث االمعلم بالمتعلم، يضعه دوما في وضعية 

لى تجنيد معارفه وإدماج ، ويدفعه إتلاكوحلّ المش

ا يقتصر على التنشيط ، ودور المعلم بيداغوجي  مك تسباته

ة، وتنويعها الفعّال القائم على انتقاء الوضعيات المناسب

صبح المتعلم لقد  .لتسهيل عملية التعلم
أ
في بيداغوجيا ا

وعنصرا فاعلا فيها، التعلمية محور العملية التعليمية الك فايات 

يلاحظ ويبحث ليبني يساهم في تحديد المسار التعليمي، 

حلّ الوضعيات في تعلماته السابقة يستثمر  ،معارفه بنفسه

المشكلة التي يقترحها عليه المعلم. ينمي مهاراته بالتدرج 

الك فايات التي تسمح له  بناءويتدرب على إدماج معارفه ل

القدرة على كذلك منحه تو ،تماعيمحيطه الج داخلبالتكيف 

حرزه من تقدم في مساره التعليمي. 
أ
 تثمين عمله، وإدراك ما ا

ساسي في العملية التعليمية التعلمية، بل هو سبب وجودها، لذا ينبغي معرفة قدراته ووسطه، ومشروعه الشخصي. وفي هذا الصدد، ي" في رحاب المقاربة بالك فاياتالمتعلم  عتبري      
أ
يضا ديدة  المقاربة الج عملتو. 50رفة مختلف الجوانب لدى المتعلم"معمكن الستفادة  من سكيولوجية النمو وعلم النفس الجتماعي وغيرها من العلوم التي تعيننا على الركن ال

أ
على اختيار وضعيات تقوم  ، حيثقيادة وتنفيذ عملية التعلم في مسؤولية المتعلم على إشراكا

تعلمية، مستقاة من الحياة في صيغة مشكلات ترمي عملية 

دوات الفكريةالتعلم إلى ح
أ
تسخير المهارات و لها باستعمال ال

  .لمعارف الضرورية لذلكوا

   خاتمة

تي 
أ
 الجيل الثاني نتيجة الإختلالت إصلاحاتتا

منظومتنا التربوية سواء في مدخلاتها  المسجلة فيوالنقائص 

و مخرجاتها
أ
و عملياته ا

أ
، وعليه فإن غاية مناهج الإصلاح هي ا

من  جالمنها محتوى يتكون  تحسين نوعية مخرجات التعلم.

هداف  مكونات رئيسية متفاعلة
أ
تفاعلا تبادليا يشمل ال

شاط ، النالتعليم والتعلم تاستراتيجياتوى، التربوية، المح

المنهاج له مدخلات وعمليات المدرسي وعملية التقويم، و

ثر
أ
ثر مباشرا بمناخ وثقافة المدرس تحويل ومخرجات، تتا

أ
، ةتا

 الظروف القتصاديةالمحيطة التي تتضمن كافة  والظروف

يشمل المنهاج خبرات اعية والسياسية. وموالثقافية والجت

 المتعلم التي يمارسها داخل المدرسة وخارجها.

إلى توفير البيئة التي تساعد  تسعى المنظومة التربوية

، وتمكنهم من لشخصية الإنسانية لتلاميذعلى تشكيل ا

اك تساب الصفات الجتماعية من خلال النمو المتوازن جسميا 

 ر الإيديولوجي للمجتمع وفلسفته. وعقليا ونفسيا وفق الإطا

للمعلم حرية التجديد على المستوى المدرسي، 

وتكيف مادة المنهاج حسب خصوصيات المتعلمين، إذا 

و إذا كانت 
أ
كانت فلسفة المنهاج ونموذجه يسمحان بذلك، ا

 . تتعارض مع موقف السلطات التربويةمبادرة المعلم ل 

مة ي الجديد طموحات يعكس النظام التربو
أ
ال

، ويصف المشروع الذي ينشده المجتمع بكيفيات الجزائرية

إلى إيجاد السبل والطرائق الملائمة لتنشئة  عمليو .مختلفة

جيال تنشئة جيدة ليكونوا مواطنين فاعلين قادرين على 
أ
ال

دوارهم ا
أ
دية ا

أ
إعداد  ؛لجتماعية والثقافية والقتصاديةتا

غيور  نمواط ،سلوكهالنوع في فكره وميوله و مواطنالوتكوين 

قادر على رفع التحديات التي تفرضها العولمة. على هويته
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ثبتت علوم التربية وعلم الن
أ
ثناء الدرس. وقد ا

أ
فس ضرورة إشراك المتعلم في النشاط التعليمي. فيشارك مشاركة فعلية في تنمية المعارف التي المتعلم ا

فكار قد ساهم في إثباتها بياجه 
أ
ن تكون له المبادرة حتى تكون له القدرة على الإبداع. وهذه ال
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آ
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The role of self-efficacy sources in predicting the orientation of fourth-year students through the use of 
regression logistic binary- 

 20/12/2018: القبولتاريخ                    24/07/2018 تاريخ الارسال:

 *boudjradamohamed738@gmail.com 8عبد الحميد مهري قس نطينة  جامعة، محمد بوجرادة

  educatio25@yahoo.fr، 8عبد الحميد مهري قس نطينة  جامعة، عبد العزيز بن عبد المالك

    الملخص 

جل ذلك مالدراسة إلى التنبؤ بالتوجيه الدراسي الملائم لتلاميذ السنة الرابعة متوسط تبعا لمصادر فعاليتهم الذاتية،  هدفت
 
ن ا

الاعتماد ك تم إلى ذلحيث تم بناءه على مصادر الفعالية الذاتية التي حددها ''باندورا''، إضافة  ،الفعالية هذه سلم لقياس تم إعداد
سلوب إحصائي وهو الانحدار اللوجستي الثنائي،

 
تلميذ  945معالجة البيانات المستمدة من عينة الدراسة المكونة من  وهذا بغرض على ا

 .يقة عشوائية من متوسطات سطيفالسنة الرابعة متوسط تم اختيارهم بطر
ن مصادر الفعالية الذاتية تعتبر  

 
متوسط،  لتوجيه الدراسي الملائم لتلاميذ السنة الرابعةلجيدة  مؤشراتتوصلت الدراسة إلى ا

 فقد 
 
دائية، الخبرات رتبت هذه المصادر تبعا لقدرتها التنبئية على الشكل التالي: )الإقناع اللفظي، الحالة الفيسيولوجية، الإنجازات الا

 البديلة(.

 الانحدار اللوجستي الثنائي، الفعالية الذاتية، مصادر الفعالية الذاتية، التنبؤ، التوجيه الدراسي. :المفاتيحالكلمات 

Résumé 

L’étude vise à prédire l'orientation scolaire appropriée pour les élèves de la quatrième année moyenne en 

fonction de leurs sources d'auto-efficacité, de sorte qu'une échelle a été préparée pour la mesurer, selon les 

sources de l'auto-efficacité identifiée par « Bandura ». Nous avons adopté une méthode statistique qui est la 

régression logistique bilatérale, dans le but de traiter les données de l'échantillon d'étude de 549 élèves en 

quatrième année moyenne, qui ont été choisis au hasard parmi les moyennes de Sétif ville. L'étude a révélé que 

les sources d'auto-efficacité sont considérées acceptables en termes d'orientation de l'étude appropriée pour les 

élèves de la quatrième année moyenne, de sorte que ces sources sont disposées en fonction de leur capacité 

prédictive sous la forme suivante:(persuasion verbale, état physiologique, accomplissements de performance, 

expériences alternatives). 

Mots-clés : Régression logistique binaire, Auto-efficacité, Sources d'auto-efficacité, Prédiction, 

Orientation scolaire. 

Abstract 

The study aimed to predict the appropriate study guidance for middle school students of the fourth-year 

grade according to their sources of self-efficacy, so that a ladder was prepared to measure the self-efficacy, where 

it was built on the sources of self-efficacy identified by "Bandura". Moreover, it was relied on a statistical method, 

which is the bilateral logistic regression that is for processing data from the study sample of 549 of middle school 

fourth-year grade students who were randomly selected from the middle schools of Setif City. The study found that 

the sources of self-efficacy are considered good in terms of the appropriate study guidance for the middle school 

students of the fourth-year grade, so that these sources are arranged according to their predictive ability in the 

following form: (verbal persuasion, physiological state, performance achievements, alternative experiences).  

Keywords: Binary logistic regression, Self-efficacy, Sources of self-efficacy, Prediction, Study guidance.

 

 المراسل. فالمؤل  *

mailto:educatio25@yahoo.fr
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 مقدمة

دخلوا 
 
وائل الذين ا

 
يعتبر الاقتصاديون من الا

و غير الكمية في تقدير نماذج 
 
المتغيرات التابعة النوعية ا

جل ذلك استخدم الانحدار اللوجستي 
 
الانحدار، ومن ا

(Logistique Régression للوصول إلى معلمات تقدير )

انحدار دقيقة، فعلى سبيل المثال تؤثر حالة الحرب والسلم 

غلب المتغيرات الاقتصادية الكلية كالدخل 
 
ثيرا بالغا على ا

 
تا

القومي والاستهلاك والاستثمار والادخار والتقدم التكنولوجي، 

ير حيث تم اعتماد متغ الجنسية،وكذلك الحال مع المتغيرات 

تعلق يفيما ي العديد من الدراسات الحديثة وخاصة الجنس ف

جور والتعليم وتوقع الحياة، وكذلك 
 
بمستويات البطالة والا

هم المحددات الاقتصادية لك فاية دخل 
 
الحال مع دراسة ا

سرة، وهكذا مع 
 
، المتغيرات الاقتصادية التابعة النوعية باقيالا

لوجستي ار الوعادة ما يتم تمثيل المتغيرات التابعة في الانحد

كما يظهره ، (Dummy Variable)الثنائي بمتغيرات وهمية 

، ص. 2102)عباس، . 1والحرب  0المثال السابق يرمز للسلم 

232) 

            نظرا للنتائج التنبئية الدقيقة للانحدار اللوجستي و

سهمت في تفادي 
 
في مجال العلوم الاقتصادية والطبية، التي ا

زمات 
 
مراض والا

 
الك ثير من المشكلات ذات العلاقة بالا

الاقتصادية، جعل الك ثير من الباحثين في مجال العلوم 

الاجتماعية والإنسانية ينجذبون نحو استعمال هذا النوع من 

 عةع طبيالانحدار ذو الطبيعة اللابارامترية التي تتلاءم م

ر من تتصف في الك ثي المتغيرات النفسية والاجتماعية التي

حيان بالطابع اللابارامتري، حيث 
 
ر تم استخدام الانحدايالا

اللوجستي الثنائي بشكل خاص في التنبؤ بالك ثير من الظواهر 

 بها 
 
الاجتماعية والنفسية التي كانت في السابق كامنة غير متنبا

 ية.ن طريق الدراسات الطولية والعرضكميا، بل يتم التنبؤ بها ع

كل بش المستخدمةومن المتغيرات النفس اجتماعية 

فراد مستقبلا، نجد الفعالية الذاتية
 
داء الا

 
لتي ا موسع في التنبؤ با

فراد حول قدراتهم على تنفيذ 
 
نها معتقدات الا

 
تعرف على ا

  (Bandura et al ,2009 ,p113) إنجازات معينة.

الباحثون من مختلف  اهتممن هذا المنطلق 

التخصصات والمجالات بهذا المتغير المهم المحدد لاختيارات 

دائهم للمهام، وقد كان لنظرية فعالية الذات عدة 
 
ثناء ا

 
فراد ا

 
الا

تطبيقات في مختلف الميادين سواء في مجال الصحة وذلك من 

 خلال دراسات كل 

 Clark and Dodge، )(Macland et al 1999) من

1999،) (Ewart 1992( ،)Booth et al 2000 .) عبد(

 (070.ص ،2101العزيز، 

يضا الدراسات في المجال اوقد 
 
 يالإكلينيكنتشرت ا

عمال التي اهتمت بعلاج الفوبيا، حيث 
 
وذلك من خلال الا

ول دراسة اجريت التي قام بها 
 
 (Bandura et al 1977)كانت ا

فاعي، ودراسة
 
 ,Mahalik and kivlighan) حول رهاب الا

ثرها عل اهتمت، التي (1988
 
ثير توقعات الفعالية الذاتية وا

 
ى بتا

 . الاك تئابمرض 

بحاث تالميادين التي كان بين ومن
 
 ىعديدة عل لها ا

ثيرها على العملية 
 
جد ميدان ن الانتقائيةفعالية الذات ومدى تا

التوجيه المدرسي والمهني، حيث ظهرت نظرية قائمة بذاتها 

لبارت باندورا''إلى  تستند
 
(، وذلك من TSCOSP) نظرية ''ا

عمال 
 
 (Lent, Betz, Hackett, 1981-1984)خلال ا

لوسي، 
آ
 . (33-77. ص.، ص2102)ال

وائل التي 
 
جيه بالتنبؤ بالتو المهتمةومن الدراسات الا

الدراسي للتلميذ من خلال فعاليته الذاتية نجد دراسة 

Hackett 0372 التي من خلالها سبل التي اهتمت بدراسة ال

ثيرها
 
 يظهر تا

على الدراسات الجامعية مرتكزة على المهارات في مادة 

ن فعالية الذات في مادة 
 
الرياضيات، وقد توصلت إلى ا

 جيد باختيار الطلبة للمسارات ذات العلاقة 
 
الرياضيات منبا

 (Bandura, 2008, p629)بالمادة. 

كدت العديد من الدراسات الحديثة وخاصة 
 
 كتلوقد ا

داء 
 
 جيد عن ا

 
ن الفعالية الذاتية منبا

 
المجراة في سنغافورة ا

كاديمي واختيار التوجيه 
 
فراد وخاصة من حيث الجانب الا

 
الا

 Chong 2007الدراسي، وذلك من خلال دراسات كل من 

 بشكل جيد عن           التي كشفت 
 
ن الفعالية الذاتية تتنبا

 
ا

فراد،
 
 Nie 2008و Liemو Lau ودراسة التحكم الذاتي لدى الا

 
 
ن الفعالية الذاتية في مادة الرياضيات تتنبا

 
كدت ا

 
التي ا

بالتحصيل الدراسي في نفس المادة مستقبلا، ونفس الباحثين 

جروا دراسة 
 
يضا  2117ا

 
 التي كشفت ا
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 بشكل إجابي في تبني التلاميذ 
 
ن فعالية الذات تتنبا

 
ا

داء والإتقان والتحصيل. 
 
 (Siao,2016 ,p13)مقاربة الا

كاديمي 
 
لقد تم الاهتمام بالفعالية الذاتية في الحقل الا

لاستشراف المستقبل حول التحصيل العلمي ومستوياته 

 إلى جانب التنبؤ، Pajares 2112ومجالاته من طرف كل من 

بمستقبل المسيرة الجامعية والاختيارات العامة للطالب 

، وقد Lent 2112و Brownالجامعي من طرف كل من 

ذات على القدرة التنبئية لفعالية ال             كشفت هذه الدراسات 

حول مختلف السيرورات الانتقائية حول اختيار التوجيه 

و المهني. 
 
 (Usher, Pajares, 2008, p.751)الدراسي ا

كدت القدرة التنبئية 
 
ومن الدراسات العربية التي ا

ن فعالية الت 2107لفعالية الذات دراسة '' السيد'' 
 
كدت على ا

 
ي ا

كاديمي، وذلك باستعمال 
 
داء الا

 
 جيد عن الا

 
الذات منبا

 (2107)السيد، الانحدار المتعدد التدريجي. 

مختلف الدراسات السابقة استعملت  لقد استخدمت

فراد مستقبلا، لهذا 
 
داء الا

 
مصادر الفعالية الذاتية في التنبؤ با

ثيرها ابتداء نجد ''باندورا
 
'' يرتب هذه المصادر حسب تا

دائية والخبرات البديلة والإقناع اللفظي 
 
الحالة وبالإنجازات الا

تي صدفة ولكن كان بفعل الفيزيولوجية
 
، إن هذا الترتيب لم يا

ثير والتنبؤ لكل 
 
الك ثير من الدراسات التي اهتمت بمستوى التا

ربعة 
 
 من المصادر الا

فراد، حيث ت
 
داء الا

 
م حصر هذه الدراسات في على ا

عده كل من 
 
بعنوان مصادر  Usher 2008و Pajaresمقال ا

غلبية               الفعالية الذاتية 
 
كدت ا

 
في المدرسة، وقد ا

الدراسات الترتيب التسلسلي لمصادر فعالية الذات الذي وضعه 

لبرت باندورا''.
 
 ''ا

 انطلاقا مما سبق تنبع مشكلة الدراسة الحالية في كون

ن الدراسات المحلية قليلة في هذا المجال  
 
حد  على –ا

همية متغير فعالية الذات في التنبؤ -علم الباحث
 
يضا لا

 
وا

غلبية الدراسات السابقة في 
 
ن ا

 
بالتوجيه الدراسي، إضافة إلى ا

 ا كانتلهذالانحدار المتعدد البارامتري،  استعملتهذا المجال 

استعمال الانحدار ا خلاله  التي نحاول من  الدراسة الحالية

صنيف يتمثل في مستوى الت    اللوجستي في التنبؤ بمتغير كيفي 

دبي( في التوجيه الدراسي
 
 من خلال فعالية الذات    )علمي، ا

 .لتلاميذ السنة الرابعة متوسط في الجزائر

سئلة التي تم الإجابة  
 
وقد تم صياغة مجموعة من الا

خرى، وسنحاول الإجابة
 
ئة في البي عليها عنها في بيئات ا

 السؤال العام للدراسة:الجزائرية. من خلال 

ت جيدة عن 
 
هل تعتبر مصادر الفعالية الذاتية منبا

 .اختيار التوجيه الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط

سئلة الجزئية
أ
  ال

 
 
دائية في التنبؤ  -ا

 
ما الرتبة التي تحتلها الإنجازات الا

 ط؟تلاميذ السنة الرابعة متوسبالتوجيه الدراسي الملائم لدى 

ما الرتبة التي تحتلها الخبرات البديلة في التنبؤ  -ب

 بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط؟

ما الرتبة التي يحتلها الإقناع اللفظي في التنبؤ   -ج

 بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط؟

 لها الحالة الفيسيولوجية فيما الرتبة التي تحت -د

بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة      التنبؤ 

 متوسط؟

جملة التساؤلات تم اقتراح الفرضيات  وللإجابة على

 التالية:

 الفرضية العامة

ت
 
توجيه جيدة عن ال تعتبر مصادر الفعالية الذاتية منبا

 الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط.

جرائية  الفرضيات الإ

 
 
ولى في التنبؤ  -ا

 
دائية المرتبة الا

 
تحتل الإنجازات الا

 بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط.

تحتل الخبرات البديلة المرتبة الثانية في التنبؤ  -ب

 ملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط.بالتوجيه الدراسي ال

يحتل الإقناع اللفظي المرتبة الثالثة في التنبؤ  -ج

 بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط.

تحتل الحالة الفيسيولوجية المرتبة الرابعة في   -د

التنبؤ بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة 

 متوسط.

هداف 
أ
 الدراسةا

 
 
ثر الفعالية الذاتية في التوجيه الدراسي لدى  -ا

 
تبيان ا

 تلاميذ السنة الرابعة متوسط.

 لتنبئية لمصادر الفعالية الذاتية   تبيان القدرة ا  -ب
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في التوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة 

 متوسط.

ترتيب مصادر الفعالية الذاتية من حيث قدرتها   -ج

التنبئية بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة 

 متوسط.

تشخيص التوجيه الدراسي المختار من طرف   -د

 تلاميذ السنة الرابعة متوسط من خلال فعاليتهم الذاتية.

استعمال الانحدار اللوجستي في التنبؤ بالتوجيه  -ه

ن م       ملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط الدراسي ال

 خلال فعاليتهم الذاتية.

 حدود الدراسة-2

 بلدية سطيفالحدود المكانية:  2-0

فريلالحدود الزمانية:  2-2
 
 8012 فيفري إلى ا

تلميذ السنة الرابعة  945الحدود البشرية:  2-3

 إناث( 311ذكور،  832متوسط )

بستيمولوجية: 2-2 تعتبر هذه الورقة  الحدود الإ

البحثية كمحاولة للتنبؤ بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ 

السنة الرابعة متوسط من خلال فعاليتهم الذاتية، إضافة إلى 

ي من مصادر فعالية الذات لديها قدرة    محاولة التعرف 
 
على ا

خرى.
 
ك ثر من الا

 
 تنبئية ا

 مصطلحات الدراسة-2

نواع النحدار اللوجستي الثنائي:  2-0
 
هو نوع من ا

الانحدار اللوجستي الذي يستعمل في حالة المتغير الكيفي في 

مستوى التصنيف، حيث يكون هناك بديلان فقط ويرمز لهما 

 (237، ص.2102)عباس،(. 0.1ب )

حكام الناسالفعالية الذاتية: 
 
نها '' ا

 
 يعرفها باندورا على ا

م وتنفيذ مجموعة من المهام المطلوبة حول قدراتهم على تنظي

داء، وهي ليست مرتبطة 
 
للحصول على نمط معين من الا

ن 
 
حكام حول ما يمكن للشخص ا

 
شخاص بال بالا

 
بمهارات الا

و يقوم به، مهما يكن لديه من مهارات، وحسب 
 
 ‘'يفعله ا

على جوانب عديدة من     باندورا'' الفعالية الذاتية تؤثر 

ختيار النشاطات، الجهد، الإستمرارية، السلوك، من بينها ا

 (Jerry, Morgan, 1999, p.224)التعلم والإنجاز. 

 

 

 مصادر الفعالية الذاتية 2-2

ربعة مصادر لتوقعات فعالية الذات  ''باندورا''حدد 
 
ا

دائية، والحالة هي: الإنجازات
 
الفيزيولوجية والانفعالية،  الا

والخبرات البديلة، والإقناع اللفظي، وحسبه تعتبر الإنجازات 

دائية 
 
قوى مصادر المعلومات المتعلقة بالفعالية،             الا

 
من ا

نيتا وولفوكبالفعالية.  الاعتقادفالنجاحات تزيد من 
أ
، 2101 ،)ا

 (730ص.

اسي من ر تم تعريف التوجيه الدالتوجيه الدراسي:  2-3

'' شمولر'' و طرف كل من '' مورتنس''

(Schmuller ;Mortenesen)  :نه
 
ذلك الجزء من ''على ا

البرنامج التربوي الذي يساعد على تهيئة الفرصة الشخصية 

وعلى توفير خدمات الهيئات  المتخصصة بما يمكن كل فرد من 

علىو تنمية قدرته
 
قصى حد ممكن بدلالة المثل الا

 
 إمكانياته إلى ا

الديمقراطي'' إن هذا التعريف لا ينوه بحق الفرد في التوجيه 

فحسب، بل يشير إلى مسؤوليات الفرد نحو المجتمع 

ن تتم عملية التوجيه ضمن فريق و ،الديمقراطي
 
ضرورة ا

باء، المعلمين،
 
ن يعملوا جميعا  )التلاميذ، الا

 
المدراء...(، ا

عضاء فريق واحد
 
 (.00، 2112)مورتنس، شمولر، .''كا

هو عبارة عن عملية يمكن من خلالها التنبؤ:  2-2

التوصل إلى قوانين وقواعد عامة لتفسير الظاهرة المدروسة، 

دوات القياس 
 
همية التنبؤ في علم النفس، ميزة ا

 
وكمثال على ا

نواع الصدق يسمى الصدق التنبؤي.
 
 بوحفص،) بنوع من ا

 (20، ص.2100

 الدراسات السابقة

 ؤالتي هدفت إلى التنب  (Hackett 1985) دراسة -1

باختيارات طلاب المرحلة الثانوية في الطور الجامعي، وقد 

الدراسة على بناء سلم للفعالية الذاتية نحو مادة  تارتكز 

خيرة مصدرا للتنبؤ باختيارات 
 
الرياضيات، حيث اعتبرت هذه الا

الطلبة للمسارات ذات العلاقة بمادة الرياضيات، وقد توصلت 

جود فروق دالة اتجاه مادة الرياضيات تعزى الدراسة إلى و

دوار ومستوى النجاح في 
 
ن الاختيار الرجالي للا

 
للجنس، كما ا

مادة الرياضيات يوفر الخيارات المدرسية والمهنية  المرتبطة 

 الاهتمامات 
 
بمادة الرياضيات، وفي نفس السياق تتنبا

ي سوالتمدرس القبلي بمادة الرياضيات بالتوجيه المهني والمدر 

 في التوجيه الجامعي والمهني فيما بعد.
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التي هدفت  (Lee,Lue,Hogan,2012)دراسة  -2

إلى التنبؤ بالإنجاز في مادتي الرياضيات والإنجليزية من خلال 

  .الثقة في الذات، فعالية الذات، مفهوم الذات

مشارك من  3283طبقت الدراسة على عينة مقدارها 

خذهم من 
 
ولى متوسط تم ا

 
متوسطة من  31تلاميذ السنة ا

ن الفعالية الذاتية 
 
متوسطات سنغافورة، وقد توصلت الدراسة ا

هداف في مادة
 
 جيد عن بلوغ الا

 
  منبا

 
الرياضيات، وقد تنبا

ك ثر من فعالية الذات لديهم من 
 
مفهوم الذات لدى التلاميذ ا

هداف.
 
 جانب بلوغ الا

التي هدفت إلى الكشف عن ( Siao,2016)دراسة  -3

ي ف القدرة التنبئية للفعالية الذاتية في الكشف عن المهارات

 .مادة الرياضيات

عمارهم ما  1922طبقت الدراسة على 
 
مشارك تتراوح ا

ن  12-18بين 
 
منهم يدرسون في الثالثة  283سنة، حيث ا

ثانويات من سنغافورة، وقد تم قياس  2انتقاءهم من  ثانوي تم

عالية الذاتية في مادة الرياضيات باستعمال مقياس الف

(MSLQ 
 
ن الفعالية الذاتية تتنبا

 
(، وقد توصلت الدراسة إلى ا

بالإنجازات المختلفة في مادة الرياضيات لدى التلاميذ وذلك 

 من خلال مؤشر التحصيل الدراسي.

التي هدفت إلى  (Zeldin,Pajares,2000)دراسة  -4

قياس الفعالية الذاتية نحو الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 

ربع، وقد 
 
فراد من خلال مصادر الفعالية الذاتية الا

 
لدى الا

ظهرت النتائج 
 
نا

 
ى مصدر عل   الذكور يعتمدون بشكل كبير  با

دائهم الخاص بمختلف المواد 
 
دائية في تفسير ا

 
الإنجازات الا

كاديمية، في المقا
 
ري عتمد الإناث بشكل كبير على مصدتبل الا

دائهم الخاص نحو 
 
الإقناع اللفظي والخبرات البديلة في تفسير ا

كاديمية.
 
 المواد الا

التي هدفت  (Usher, Pajares ,2006)دراسة  -5

إلى ترتيب مصادر الفعالية الذاتية من حيث قدرتها التنبئية لدى 

كاديمية في 
 
تلاميذ المرحلة المتوسطة من حيث قدرتهم الا

ن                           مختلف المواد، وقد توصلت الدراسة 
 
إلى ا

دائية والحالة الفسيولوجية كمصدري للفعالية 
 
الإنجازات الا

كاديمي لدى التلاميذ، فالذاتية قد ساه
 
داء الا

 
ي متا في التنبؤ بالا

حين احتلت الخبرة البديلة المرتبة الثالثة، في المقابل الإقناع 

 اللفظي احتل المرتبة الرابعة من حيث قدرته التنبئية.

''التنبؤ  (: والمعنونة بـ:2107دراسة '' السيد'' ) -6

كاديمي من خلال دافعية المتعلم 
أ
داء ال

أ
ات وفعالية الذبال

كاديمية لدى عينة من طلبة الجامعة''
أ
ى هدفت الدراسة إل ال

كاديمي 
 
داء الا

 
عية من خلال داف      معرفة القيمة التنبئية للا

 -من طلاب جامعة طيبة        التعلم وفعالية الذات لدى عينة 

ساسية من -السعودية
 
 144، حيث تكونت عينة الدراسة الا

 -ةجامعة طيب–التربية وكلية العلوم طالبا من طلاب كلية 

المملكة العربية السعودية، وتم تطبيق كل من مقياسي 

كاديمية، واستبانة دافعية تنشيط التعلم من 
 
الفعالية الذاتية الا

كد من القيمة التنبئية باستخدام 
 
إعداد الباحث، وقد تم التا

تحليل الانحدار المتعدد / المتدرج، ومن النتائج المتوصل 

كاديمي حيث  يهاإل
 
داء الا

 
ن دافعية التعلم ليست منبئ للا

 
  ا

 
ن ا

خيرة لم تحقق شروط البقاء في معادلة الانحدار، وفي 
 
هذه الا

كاديمية              المقابل تشير الدراسة 
 
ن الفعالية الذاتية الا

 
ا

كاديمي.
 
داء الا

 
 تعتبر منبئ جيد عن الا

 التعليق على الدراسات السابقة 

تشترك مع الدراسة  المعتمدة إن الدراسات السابقة 

خرى في بعض 
 
الحالية في بعض النقاط، وتختلف من ناحية ا

خرى الخاصة بالبحث، فدراسة كل من 
 
الجوانب الا

(Lee,Lue,Hogan,2012) و(Siao,2016 ) تشترك مع

نها استعملت تلاميذ 
 
الدراسة الحالية من حيث العينة باعتبار ا

و تكييف مقاييس في  كما سعتالطور متوسط، 
 
إلى بناء ا

يضا نقطة مشتركة، إضافة
 
لى ا           الفعالية الذاتية وهذه ا

، إلى اختبار القدرة التنبئية لفعالية الذات الدراسات سعت ذلك

 لهذا 
 
ن ا

 
اشتركت مع هاتين الدراسة الحالية مكن القول ا

في  ،الدراستين من حيث الهدف، العينة، الإجراءات المنهجية

وجه الاستفادة منها تتمحور حول كيفية بناء 
 
المقابل كانت ا

كد من خصائصه 
 
مقياس فعالية الذات، وطرق التا

ن دراسة 
 
 Hackettالسيكومترية، وفي نفس السياق نجد ا

عالية من خلال ف        سعت إلى التنبؤ بالتوجيه الجامعي 0372

الذات الطلبة في مادة الرياضيات وهذه تحسب كنقطة مشتركة 

مع دراستنا بالرغم من اختلاف في العينة المستخدمة، وفي 

 ,Zeldin)من          نفس الاتجاه تم الاستفادة من دراستي كل 

Pajares, 2000) و(Usher, Pajares, 2006)  في التعرف

       ية، الذاتية من حيث قدرتها التنبئعلى ترتيب مصادر الفعالية 

خرى تم الاستفادة من دراسة ''السيد''
 
            (2107) وفي وجهة ا

من استخدامه للانحدار الخطي المتعدد التدريجي وهذا سمح و
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سلوب الكيفي في التنبؤ )الانحدار اللوجستي
 
 لنا بالمقارنة بين الا

سلوب الكمي في التنبؤ 
 
)الانحدار الخطي الثنائي(، والا

 .المتعدد(

الجوهري بين  إن الاختلافوعموما يمكن القول 

دراستنا والدراسات السابقة هو استعمال جل الدراسات 

ن 
 
و البسيط، في حين ا

 
المشابهة للانحدار الخطي المتعدد ا

إلى استخدام الانحدار                    دراستنا الحالية تسعى 

سلوب لا
 
ؤ بمتغير في التنب           بارامتري اللوجستي الثنائي كا

 تابع كيفي في مستوى التصنيف.

 نموذج النحدار اللوجستي -7

غلب البحوث 
 
ن الغرض الرئيسي لا

 
يرى الباحثون على ا

هو الوصول لصيغة توضح العلاقة بين مجموعة من المتغيرات 

فان الانحدار بمجمله  (Draper, Smith, 1981) وبحسب

تحديد ووصف تلك العلاقة من خلال معادلة إلى       يهدف 

ن طرق تحليل 
 
رياضية تربط جميع تلك المتغيرات، كما ا

ساسي في تحليل البيانات المعنية، 
 
الانحدار تعد الجزء الا

وذلك عن طرق وصف العلاقة بين مجموعة من المتغيرات 

 المستقلة والمتغير التابع.

غراض 
 
سوقد جاء تحليل الانحدار لتحقيق ثلاث ا

 
اسية ا

هي وصف شكل العلاقة بين المتغيرات، التقدير والتنبؤ بقيمة 

خيرا 
 
ي مستوى للمتغيرات المفسرة، وا

 
المتغير التابع عند ا

ر التحكم بقيم المتغير التابع تبعا للتغير في قيم المتغير المفس

 عند ثبات المتغيرات المفسرة.

ون إلى استخدام ؤ ولزمن طويل كان الباحثون يلج

ر الخطي حتى في حالات المتغير التابع الثنائي، وهذا الانحدا

نظرا للفراغ الإحصائي، ويدعم هذا القول استخدام الباحثين 

للانحدار الخطي المتعدد مع المتغير الثنائي وذلك قبل ظهور 

قل ملاءمة 
 
الانحدار اللوجستي، حيث يعد الانحدار الخطي ا

تصنيف تنبؤ والللاستخدام من الانحدار اللوجستي في حالات ال

، ص.ص 2102)الفرهود، للمتغيرات التابعة ثنائية القيمة. 

23-22) 

ك ثر النماذج شيوعا
 
    يعد نموذج الانحدار اللوجستي من ا

سلوب إحصائي لفحص 
 
في تحليل البيانات الوصفية، وهو ا

العلاقة بين المتغير التابع ذي المستوى الوصفي )متغير كيفي 

ك ثر من المتغيرات 
 
و ا
 
و التصنيف( وواحد ا

 
في مستوى الترتيب ا

ساليب الإحصائية المهمة 
 
التوضيحية )المستقلة(، ويعد من الا

ي الحياة، مثلا ف التي يمكن استخدامها في ك ثير من مجالات

، 2100)صالح،مجال الطب والجيولوجيا والبيولوجيا والزراعة. 

 (2222ص. 

نواع الانحدار يكون  وما هوالانحدار اللوجستي 
 
إلا من ا

خذ قيمتين ويسمى في هذه الحالة 
 
فيه المتغير التابع نوعي قد يا

ك ثر من قيمتين ويسمى 
 
خذ ا

 
الانحدار اللوجستي الثنائي، وقد يا

ننا في  في هذه
 
الحالة بالانحدار اللوجستي المتعدد، إلا ا

الانحدار اللوجستي يكون هدفنا ليس تفسير التغير في قيم 

المتغير التابع وإما تفسير احتمال حدوث الظاهرة محل 

 الدراسة، وتمثل معادلة الانحدار اللوجستي كما يلي:
𝑒(𝐵0+𝐵1𝑋1+⋯+𝐵𝑘−𝑋𝑘) 

1+𝑒(𝐵0+𝐵1𝑋1+⋯+𝐵𝑘−𝑋𝑘) 
) = i/Xi= E (Y iP 

iP : و السمة
 
من المتغير  iتمثل احتمال حدوث الفئة ا

  .التابع
B :تمثل معالم النموذج.  

0B .يمثل ثابت الانحدار : 

1B.ميل المستقيم : 

 حدوث بشرط Y التابع المتغير Y/X الرمز يعني حيث

 .المستقل X المتغير

 e=2.718281828اللوغاريتم الطبيعي 

ن العلاقة بين المتغير 
 
من خلال المعادلة يتضح ا

التابع والمتغيرات المستقلة علاقة غير خطية، لذلك هناك 

شهر هذه 
 
تحويلات يمكن القيام بها لجعل العلاقة خطية من ا

فتصبح المعادلة ، (Logit)ت يالتحويلات تحويل اللوج

خذ الشكل التالي:
 
 السابقة تا

 kB+ …+  iXi + B 0) = B
𝑃𝑖

1−𝑃𝑖 
n (L= ) 2Logit (PL

kX 

(
𝑃𝑖

1−𝑃𝑖  
  والتي (odds ratios)تمثل نسبة الرجحان   (

ساس في تفسير معلمات النموذج، هذه 
 
تعتبر حجر الا

بو شوكان، ع) النسبة تفسر حسب نوع المتغير المفسر.
أ
دلي، ا

 (3دس، ص.

 شروط تطبيق النحدار اللوجستي 7-0

 (0.1بالمجال )تكون قيمة المتغير المعتمد مقيدة  -5

ن قيمة المتغير التابع إما ) -8
 
و )0بما ا

 
(، فان 1( ا

 .صغيرة R2البواقي تكون كبيرة، وقيمة 
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لا يفترض توزيع معين للمتغيرات المستقلة،  -5

لا يكون هناك ارتباط عال بين المتغيرات المستقلة        ويجب 
 
ا

نه يسبب مشاكل في التقدير.
 
 لا

 المتغير التابعيفترض وجود علاقة خطية بين  -7

والتحويل اللوغاريتمي للمتغيرات المستقلة، ولكن لا يفترض 

 الخطية بين المتغيرات المستقلة.

 لا يفترض تجانس التباينات للمتغير التابع. -1

 تقدير معلمات نموذج النحدار اللوجستي 7-2

ولى 
 
إن الاستدلال من النموذج يتضمن مرحلتين، الا

عظم 
 
 Likehood)هي تقدير المعلمات بطريقة الإمكان الا

Maximum)،  والثانية عن طريق إجراء الاختبار عن تلك

 المعلمات.

عظم  النموذج متقدير معالإن 
 
بطريقة الإمكان الا

التي تعظم من دالة الإمكان  معالم النموذجتتضمن إجاد قيم 

ي
 
عظم، ا

 
عظم ل: ) الا

 
( من المشاهدات nتقدير الإمكان الا

تي:
 
 كالا

L= [ ∑ [𝑦𝑖 𝐿𝑛(∏ 𝑖) + (1 − 𝑦𝑖 ) 𝐿𝑛(1 −𝑁
𝑖=1

∏ 𝑖)]] 

                        بعد تقدير معلمات النموذج لابد من التعرف 

ن تبقى في 
 
ي من هذه المتغيرات معنوية، والتي يجب ا

 
على ا

ن
 
ي منها غير معنوية ويجب ا

 
تحذف، وهذه  النموذج، وا

 الاختبارات هي:

 
 
 (Wald test)اختبار والد  -ا

عظم   -ب
 
 Likehood)اختبار نسبة الإمكان الا

Ratio test) 

، 2100)صالح،  (Score test)اختبار الدرجة  -ج

 (227-222ص.ص 

 تقدير ملاءمة وتوفيق وقوة النموذج 7-3

 إن مقياس جودة التوفيق للنموذج تعني مدى إقتراب

القيم المشاهدة من خط التقدير، وملاءمة هل النموذج 

الإحصائي ملائم لبيانات عينة الدراسة، وقوة النموذج تعبر عن 

على التفسير، حيث تقاس جودة التوفيق          قدرة النموذج 

، وتقاس الملاءمة عن طريق اختبار khi2عن طريق 

Hosmer-Lemeshow test ،ما قوة النموذج فتختبر عن
 
 ا

. Cox et Snell R2بحساب الإحصاءة  R2طريق 

 (232-230، ص.ص.2102)خليل،

 جداول التصنيف 7-2

هي عبارة عن جداول تتكون التصنيف المشاهد 

للحالات والتصنيف المولد من طرف النموذج، من خلال هذه 

الجداول نستطيع معرفة التصنيف الصحيح ونسبة التصنيف 

الخاطئ، فكلما كانت نسبة التصنيف الصحيح كبيرة كلما كان 

النموذج ذو قدرة تنبؤية جيدة، ويك ثر استخدام هذه الجداول 

ك ثر منه  عندما
 
يكون الغرض من بناء النموذج هو غرض تنبؤي ا

بو شوكان، عدلي، دس، ص.تفسيري. 
أ
 (2)ا

 الفعالية الذاتية  -8

 مفهوم الفعالية الذاتية  7-0

لقد تعددت التعاريف لمفهوم فعالية الذات وذلك 

لبارت باندورا''
 
خرون انطلاقا من منظرها الرئيسي ''ا

 
 وعلماء ا

 لي: ي التعاريف المهمة لهذا المفهوم فيماوسوف نستعرض بعض 

لبارت باندورا واخرون )
أ
ن فعالية الذات ( 0377يرى ا

 
ا

تتعلق بمعتقدات الفرد حول تعبئة الدافعية والموارد المعرفية 

 والسلوك اللازم لمواجهة المتطلبات الموقفية المعطاة. 

 هولند و ويرى 
آ
                     (Holland et al. 1986)خرون ا

 
أ
الذات مجموعة من التوقعات التي تجعل شخصا ما  ن فعاليةا

      يعتقد 

ن التوجيه الذي سيتخذه سلوك ما سيحظى بالنجاح
 
 .با

لوسي، 
أ
 (22.ص ،2102)ال

يضا
 
ن مفهوم ( Shunk, 1990)''شونك''  ويرى ا

 
ا

خرى 
 
 المدركة، مثل: الك فاءةفعالية الذات يشبه مفاهيم ا

 (71.ص ،0337)الشناوي،  .وتوقعات النجاح، والثقة بالذات

شار كل من
 
ي'' وزمرمان لتو''بمبن كما ا

(Bembenutly et Zimmerman, 2003):  إلى خمسة

نه يمثل حكما ذاتيا حول 
 
خصائص للفعالية الذاتية وهي ا

داء معين وليس حكما عاما 
 
و ا
 
إمكانات الفرد في تنفيذ مهمته ا

بعاد وليس 
 
مثل السمة النفسية، ويعتبر مفهوما متعدد الا

حادي البعد، ومعتمد على المحتوى، ومقياس النجاح محكي 
 
ا

داء ال
 
بيا مهمة وتلعب دورا سبوليس معياري، ويتم قياسه قبل ا

 (71.ص ،2101 )حجات، في التحصيل. 
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 مصادر الفعالية الذاتية  7-2

ربعة مصادر التي تؤثر على 
 
لبارت باندورا'' ا

 
حدد ''ا

 هي:  توقعات الفعالية الذاتية

دائية
أ
نجازات ال ول: الإ

أ
 ا

دائه 
 
ختبار ا المتدني فيإن خبرة التلميذ السابقة عن ا

بار من احتمال نجاحه في اخت بإمكانه التقليلذلك فموضوعي، 

موضوعي في مادة العلوم، فالخبرة السابقة طورت لديه توقعا 

متدنيا في الاختبار، وإن ذلك قد يجعله يطور فكرة سلبية عن 

نه قد يكون           قدرته 
 
في مادة العلوم، وهذه فكرة خاطئة لا

درجته  في تدن لديه قدرة جيدة في مادة العلوم، ولكن المسبب

هو فكرته المتدنية عن فعاليته الذاتية المدركة على الاختبار 

 الموضوعي مادة العلوم. 

قناع اللفظي   ثانيا: الإ

داء لامتلاكه  اقتناع
 
ن يقوم بالا

 
نه يستطيع ا

 
التلميذ با

فاعلية ذاتية مدركة إيجابية، وتزويده بمؤشرات تدلل على 

ن يكون مصدر ا
 
ة لإقناع اللفظي مصدر ثقالنجاح، ولكن المهم ا

يضابالنسبة 
 
ن يكون ذو سلطة ا

 
مين مثل المعل للتلميذ، وا

قران
 
باء والا

 
 .والا

 ثالثا: الخبرات البديلة

خرين في الصف، 
 
يرتبط المتعلم عادة بالمتعلمين الا

خذ درجة متدنية 
 
ن المتعلم حينما يا

 
بحيث يلاحظ التلميذ ا

خذ علامة تزيد عن علامتي 
 
ول في الصف ا

 
نسبيا تراه يقول الا

ل المتعلم في الصف هل تستطيع حل 
 
بدرجتين، وحينما تسا

قل قدرة مني وقد حل مثله
 
لة يجيب، فلان وهو ا

 
 اهذه المسا

ستطيع حلها، بهذه الصورة إن المتعلمين يطورون 
 
نا ا

 
لذلك فا

فكارا 
 
عن فاعليتهم الذاتية عن طريق ما يحرزه           معلومات وا

و فشل في المهمات. 
 
خرون من نجاح ا

 
 .ص ،2112 )قطامي،الا

 (073-072.ص

 الفيزيولوجية  رابعا: الحالة

ذهني، رجفة اليد(  ارتباكعضلات،  اضطراب)تعب، 

كبر من قدرة  تعتبر
 
ن المهمة ا

 
علامات فسيولوجية تدل على ا

اصة، خالطبيعية هي حالة  غيرالحالة الفسيولوجية  المنفذ، إن

نها تثير 
 
وتجدر اتية، الذورسالة تساهم في الفاعلية  الانتباهإلا ا

ن الإشارة
 
غياب الاضطراب والخوف والضغط يزيد من  إلى ا

ومات الفرد بمعل لال تزويدالفعالية الذاتية المتوقعة، من خ

ولية عن الحالة الجسدية التي تمكن الفرد من التعامل بملاءمة 
 
ا

بو رياش و .مع المهمة المطلوبة
أ
 )ا

آ
 (022.ص ،2112خرون، ا

جراءات الدراسة الميدانية  اإ

 منهج الدراسة-0

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي التقويمي 

الذي يعتمد على دراسة الظاهرة كما هي في الواقع وتحليل 

سبابها وتقييمها باعتماد محكات ومعايير مناسبة حسب 
 
ا

الوضعية وحسب الخلفية النظرية والتطبيقية التي اعتمدنها في 

دواته وتفسير بياناته
 
 (.220، ص.2102بلقيدوم، ). اختيار ا

 مجتمع وعينة الدراسة-2

تلميذ من  9015يتكون مجتمع الدراسة الحالية من 

متوسطة، من بينهم  34السنة الرابعة متوسط موزعين على 

إناث، وبغرض اختيار عينة ممثلة  8211ذكور، و 8302

للمجتمع الإحصائي تم استخدام معادلة ''روبرت ماسون'' 

لتحديد حجم العينة الممثلة لمجتمع الدراسة، حيث قدر حجم 

ي ما  393.51العينة من خلال استخدام هذه المعادلة ب  
 
ا

 تلميذ. 392يقارب 

 معادلة روبرت ماسون

N= 
𝑀

[(𝑆2𝑥 (𝑀−1))÷𝑝𝑞]+1
 

S = قسمة الدرجة المعيارية المقابلة لمستوى الدلالة

ي قسمة  0.59
 
  1.53ا

 
 .0.09على معدل الخطا

P=  0.90نسبة توافر الخاصية وهي. 

q=  0.90النسبة المتبقية للخاصية وهي. 

صلي فقد قمنا بالزيادة 
 
       ونظرا لعدم تجانس المجتمع الا

ن حجم العينة مرتبط بمدى التجانس 
 
    في حجم العينة، باعتبار ا

صبح حجم العينة 
 
صل حيث ا

 
تلميذ من  945في المجتمع الا

إناث، موزعين على سبعة متوسطات،  311ذكور،  832بينهم 

عمارهم مابين 
 
سنة، وقد قدر عدد المعيدين  12إلى  13تتراوح ا

 .129منهم ب  

ما المعاينة فقد اعتمدنا على طريقة المعاينة  
 
ا

(، بحيث كان Cascadeالاحتمالية العنقودية بمرحلتين )

الإعتماد إختيار العناقيد على الموقع الجغرافي )شمال، 

جنوب، وسط، شرق، غرب( لبلدية سطيف، معتمدين في 

ذلك على السحب العشوائي البسيط من كل مجموعة حسب 
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و
 
فواج تموقعها كمرحلة ا

 
لى، وكمرحلة ثانية تم إختيار الا

 عشوائيا من كل متوسطة.
الموقع  المتوسطة

 الجغرافي
عدد تلاميذ 
 السنة الرابعة 

 38 وسط متوسطة علام منصور 
 22 شرق  -3ق–متوسطة الهضاب الجديدة 
وعيسى

 
 40 شمال متوسطة كوحيل ا

 22 جنوب متوسطة شياح السعيد
 132 غرب متوسطة دواودي حمو
بي بكر الرازي 

 
 92 وسط متوسطة ا

 50 شرق  سعادنة عبد النور 
 223 المجموع  

دوات الدراسة-3
أ
 ا

في الدراسة الحالية تم بناء مقياس للفعالية الذاتية نحو 

اختيار التوجيه الدراسي، وقد اعتمدنا في بنائه على المرتكزات 

 التالية:

              قياس الفعالية الذاتية من حيث القدرة، باعتبار  -ا  

ن الفعالية الذاتية تتضمن معنى القدرة.
 
 ا

لبارت باندورا''   -ب
 
          الاعتماد على الإطار المفاهيمي ''لا

ربع مصادر للفعالية الذاتية.
 
 في تقسيم محاور المقياس إلى ا

لبارت باندورا  -ج
 
ردنا قياس حسب ''ا

 
نه إذا ا

 
'' ا

ن تكون النشاطات دقيقة ومرتبطة، 
 
الفعالية الذاتية يجب ا

كد 
 
و تخرج عن السياق، كما ا

 
 ا
 
لا تتجزا

 
لى ع        بحيث يجب ا

ن مقاييس الفعالية الذاتية تتشارك في قدرات عملية على 
 
ا

    مستوى التحديات الموجودة عبر مجالات محددة.

(jerry,Morgan ;1999,p227) 

تم صياغة البنود بالاعتماد على بعض مقاييس   -د

 الفعالية الذاتية منها:

 . Shwartzerمقياس الفعالية الذاتية العامة ل :  -5

(Aleksandra, shwartzer,2005) 

. Shererمقياس الفعالية الذاتية العامة ل :  -2

(Syed, 2007) 

للفعالية الذاتية نحو  Lent et al 0330مقياس  -5

 (Usher, Pajares, 2008, p756)مادة الرياضيات. 

مقياس ''محمود'' للفعالية الذاتية لدى تلاميذ  -7

 (2101 )الحمداني،الطور المتوسط. 

 وقد تم الاستفادة من هذه المقاييس فيما يلي:

نا'' في صياغة البنود.
 
ولا: استخدام ضمير المتكلم '' ا

 
 ا

فعال الدالة على الفعالية الذاتية 
 
ثانيا: استخدام الا

ستط
 
ستمتع()ا

 
حب، ا

 
فترض، ا

 
شعر، لدي القدرة، ا

 
 يع، ا

كد من 
 
ثالثا: التعرف على الطرق المختلفة للتا

 الخصائص السيكو مترية للمقياس.

لبارت باندورا''  -ه
 
ما من حيث البدائل فقد وضع ''ا

 
ا

بدائلا خاصة تقيس الفعالية الذاتية تعتمد على المئينيات حيث 

بحيث تقدر الفعالية الذاتية  %100إلى  %0تتدرج البدائل من 

تبعا للنسبة المئوية التي يضعها المفحوص في مدى قدرته على 

لبارت باندورا'' 
 
داء المهمة، وإتباعا لتوصيات '' ا

 
في  8003ا

دليله الذي وضعه لبناء مقاييس الفعالية الذاتية، فاننا اعتمدنا 

على بدائل ثلاثة )تنطبق عليا: بدرجة مرتفعة، منخفضة، 

ن يصمم وفقا متو
 
ن المقياس وبدائله يجب ا

 
سطة(، وهذا لا

ي البيئة ف            لخصائص البيئة التي سيطبق عليها، ونحن 

 على مقاييس               الجزائرية المفحوصون غير معتادين 

عتمد على مقاييس ت    متدرجة بالنسبة المئوية، بل معتادين

 على مقياس ''ليكرت''.

            ائج الدراسة الاستطلاعية المجراة الاعتماد على نت -و

ساتذة، بحيث ومن خلال إجراء مقابلات نصف 
 
مع التلاميذ والا

ن مصادر الفعالية الذاتية جد مؤثرة في 
 
موجهة معهم دلت على ا

و نفوره من المواد الدراسية.
 
  انجذاب التلميذ ا

داة 3-0
أ
 وصف ال

ربعة محاور  48يتكون المقياس من 
 
بندا موزعين على ا

دائية، الخبرات 
 
تمثلت في مصادر الفعالية الذاتية: الإنجازات الا

البديلة، الإقناع اللفظي، الحالة الفيسيولوجية، وفيما يلي 

 تقسيم البنود على محاورها:

ربعة يساوي 
 
 40إن البنود التي لها علاقة بالمحاور الا

بندا، وقد عمدنا إلى إضافة بندين يقيسان اتجاه التلاميذ نحو 

دبيين، وسلم عام 
 
دبية، سلم عام للا

 
و الا

 
المواد العلمية ا

 للعلميين.

 

 

داة
 
دبي محاور الا

 
 العدد الإجمالي علمي ا

دائية
 
 10 9 9 الإنجازات الا

 5 4 9 الخبرات البديلة
 11 3 9 الإقناع اللفظي 

 10 9 9 الحالة الفيسيولوجية
 21 21 21 المجموع 
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 تصحيح المقياس 3-2

لقد تكون المقياس من ثلاث بدائل هي حيث تم 

 تنقيطها على الشكل التالي

 
 
 درجات 4مرتفعة    بدرجة  تنطبق علي   -ا

 درجات 3بدرجة متوسطة ي  تنطبق عل -ب

 ي  بدرجة منخفضة   درجتينتنطبق عل -ج

 درجة واحدة  لا تنطبق علي  إطلاقا   -د

ار دوقد استعملنا طريقة الربيعيات في تحديد مق

و 
 
الفعالية الذاتية لدى التلاميذ سواء اتجاه التوجيه العلمي ا

دبي.
 
 الا

ول: 
 
 من الدرجة الكلية السلبية  %89الربيعي الا

بالمئة من الدرجة الكلية % 90الربيعي الثاني: 

 المحايدة والمتوسطة 

بالمئة من الدرجة الكلية  %89الربيعي الثالث: 

 الموجبة 

صبح تصحيح المقياس انطلاقا من هذه الطريقة 
 
ا

تي:
 
 كالا

على قيمة يتحصل عليها مثلا التلميذ ذو الفعالية 
 
إن ا

دبي هي 
 
دنى قيمة هي  24الذاتية المرتفعة نحو التوجيه الا

 
وا

، لذا نستعمل المعادلة التالية في تحديد مستويات الفعالية 81

 الذاتية لديه من خلال الربيعيات الثلاث:

100 % ← 24 

 ؟ ← 89%
48 X 25    

100
 =81 

 81إذا بالتقريب المدى يساوي 

تي:
 
 إذن تكون المستويات محددة كالا

وهي تمثل فعالية  %89وتمثل  ← 48=81+ 81

دبي )
 
و الا

 
 (48-81ذاتية منخفضة نحو التوجيه العلمي ا

وهي تمثل فعالية  % 90وتمثل  ←33= 48+81 

دبي )
 
و الا

 
 (33-43ذاتية متوسطة نحو التوجيه العلمي ا

وهي تمثل فعالية  % 89وتمثل  ← 24=33+81

دبي )
 
و الا

 
 (24-34ذاتية مرتفعة نحو التوجيه العلمي ا

داة  -2
أ
 الخصائص السيكو مترية للا

 صدق المحكمين 2-0

ساتذة في 
 
لقد تم تحكيم المقياس من طرف خمسة ا

مجال علوم التربية وعلم النفس، موزعين على جامعات 

، وجامعة البشير الإبراهيمي وجامعة معمري تيزي وزو 8سطيف

ببرج بوعريريج، حيث اعتمدنا في تحديد صدق المحكمين على 

خير الخاص ''Lawshe'' طريقة 
 
، فتراوحت قيمة هذا الا

وهذا يدل على صدق محتوى جيد  1و 0.2بين  بالبنود ما

 للبنود.

 :Lawshe 1975 معادلة صدق المحتوى ل : ''لاوشي'' 

CVR = 
𝑛𝑒−

𝑁

2
𝑁

2

 

𝑛𝑒 .ن الفقرة جوهرية
 
شاروا با

 
 = عدد المحكمين الذين ا

N      =المحكمين العدد الإجمالي لعدد. 

ولي للمقياس )الدراسة  2-2
أ
التطبيق ال

 الستطلاعية(

تلميذ في السنة الرابعة  30تكونت عينة التقنين من 

متوسطات ببلدية سطيف، من بينهم  9متوسط، موزعين على 

عمارهم  12ذكر، و 13
 
ثنى، تتراوح ا

 
 سنة. 13و 13 نما بيا

ولي للمقياس هو التعرف 
 
لقد كان الهدف من التطبيق الا

على مدى ملاءمة ووضح العبارات، بالإضافة إلى حساب الوقت 

اللازم للاستجابة على المقياس، في المقابل حساب الخصائص 

داة.
 
 السيكو مترية للا

الخصائص السيكو مترية للمقياس في الدراسة  2-2-0

 :الستطلاعية

 
أ
لفا  -ا

أ
طريقة التساق الداخلي للبنود باستخدام ا

 Alpha de Cronbach كرونباخ.
لفا 

 
قيمة ا
 الكلية

عدد 
 البنود

المتوسط 
 الحسابي

 التباين
قيمة 

rpbis 
 القرار

 معتدلة 572.454 558.41 78 1.575
صادق 
 وثابت

لفا الكلية تساوي 
 
ن قيمة ا

 
ولي  0.341بما ا

 
    هذا كمؤشر ا

على ثبات الاختبار، في مقابل كمؤشر ثاني إن التباعد بين 

، وقيمة التباين التي 138.20المتوسط الحسابي الذي قدر ب  

 في ، إن هذا المؤشر يدل على وجود إختلاف142.235ب   قدرت

خرى 
 
دلة الصدق الا

 
حد ا

 
فراد وهذا يدل على ا

 
الاستجابات بين الا

ن قيمة 
 
وهو الصدق التمييزي، وفي نفس السياق وجدنا ا

rpbis  وهي قيمة ثبات البند في حالة حذفه، قيمته بالنسبة

لفا كرو نباخ الكلية 
 
لجميع البنود متوافقة مع القيمة الكلية لا

Alpha Global 
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-Mannييزي باستخدام طريقة الصدق التم-ب

Whitney 

 قيمة مان ويتني
قيمة 

 ولكوكسكن
 Zقيمة 

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 صادق 1.111 5.142- 55.111 1.111

ن قيمة 
 
ما 0.000تساوي  Mann-Whitneyبما ا

 
، ا

، لذلك يمكن القول 0.09الدلالة الإحصائية له فهي تقل عن 

ة، طرفي السمة المقاسإنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 

دلة الصدق.
 
هم ا

 
ي تحقق الصدق التمييزي الذي يعتبر من ا

 
 ا

ن المقياس  -
 
ولي وجدنا ا

 
من خلال التطبيق الا

يتمتع بخصائص سيكو مترية جيدة، وهذا يسمح لنا بمتابعة 

تطبيقه في الدراسة النهائية، كما تم قياس مدة تطبيقه حيث 

 دقائق. 9:  قدرت ب

ساسية 2-3
أ
 الدراسة ال

داة على 
 
ساسية تم تطبيق الا

 
تلميذ  945في الدراسة الا

يدرسون في السنة الرابعة متوسط، موزعين على سبعة 

 متوسطات من بلدية سطيف، تم اختيارهم عشوائيا.

ول: الخصائص السيكو مترية للمقياس النهائي:
أ
 ا

لفا  -ب
أ
طريقة التساق الداخلي للبنود باستخدام ا

 Alpha de Cronbach  كرونباخ.
قيمة 
لفا 

 
ا

 الكلية

عدد 
 البنود

المتوسط 
 الحسابي

 التباين
قيمة 

rpbis 
 القرار

 معتدلة 854.575 555.85 78 1.245
صادق 
 وثابت

لفا 
 
ن الاختبار  كرونباخمن خلال قيمة ا

 
تبين لنا ا

ن 
 
ن التباعد بين المتوسط والتباين يدل على ا

 
ثابت، في حين ا

ما قيمة 
 
نه لا داعي للحذف  rpbisالاختبار صادق، ا

 
فتدل على ا

ن ثباتها في حالة حذفها لا يتباعد مع 
 
و التعديل في البنود لا

 
ا

لفا الكلية.
 
 قيمة ا

-Mannطريقة الصدق التمييزي باستخدام  -ت

Whitney 
قيمة مان 

 ويتني
قيمة 

 ولكوكوسن
الدلالة  Zقيمة 

 الإحصائية
 القرار

 صادق 1.111 57.555- 4715.111 1.111

، وفي مقابل دلالته 0.000من خلال قيمة مان ويتني 

قل من 
 
نه  0.09الإحصائية الا

 
ن الاختبار صادق، لا

 
تبين لنا ا

 يميز بين طرفي السمة المقاسة )الفعالية الذاتية(.

حصائي للفرضيات  2-0 عرض نتائج التحليل الإ

 باستعمال النحدار اللوجستي الثنائي

لقد تم استعمال الانحدار اللوجستي لاختبار فرضيات 

الدراسة التي تسعى إلى ترتيب مصادر الفعالية الذاتية في مدى 

قدرتها التنبئية بالتوجيه الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة 

ن
 
ن الانحدار  (Gebots,2000)يقول:  متوسط، وفي هذا الشا

 
ا

ثير المتغير المستقل على 
 
اللوجستي يعطي فكرة عن مقدار تا

ثير 
 
متغير الاستجابة الثنائية، إضافة إلى هذا يقوم بترتيب تا

ن متغيرا ما يعتبر 
 
المتغيرات، مما يسمح للباحث بالاستنتاج با

خر 
 
قوى من المتغير الا

 
 وبة.المطلفي فهم ظهور النتيجة        ا

 (22، ص2102)الفرهود، 

نموذج الدراسة المعتمد عليه في التحقق من -2

 صدق الفرضيات:

: جذع مشترك 0التوجيه الدراسي: ) المتغير التابع:

داب،
 
 جذع مشترك علوم وتكنولوجيا( 1ا

دائية، 1) المتغيرات المستقلة:
 
: 8: الإنجازات الا

 الحالة الفيسيولوجية(: 4: الإقناع اللفظي، 3الخبرات البديلة، 

 
أ
لى المسارين ) -ا دبي، 1تصنيف التلاميذ اإ

أ
: 0: ا

علمي( حسب مقياس الفعالية الذاتية نحو اختيار التوجيه 

 الدراسي
 النسبة المئوية التكرارات التوجيه الدراسي

دبي
 
 44.3 843 ا

 99.2 303 علمي

ن الفئة الغالبة
 
علاه تبين لنا ا

 
                من خلال الجدول ا

في تصنيف التلاميذ حسب درجاتهم في مقياس الفعالية الذاتية 

من  303نحو اختيار التوجيه الدراسي هي فئة التوجيه العلمي ب  

صل 
 
ي بنسبة مئوية قدرها 945ا

 
، في حين قدر عدد 99.2، ا

دبي ب  
 
بنسبة مئوية  843التلاميذ المصنفين ضمن التوجيه الا

44.3 
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حصائي لنموذج  6-1  الدراسةالتحليل الإ

كد من شروط تطبيق نموذج النحدار  -0
أ
التا

 اللوجستي

دبي، 0لدينا متغير تابع ثنائي التوجيه الدراسي. ) 5-5
 
: ا

 : علمي(1

ي تلميذ احتمال واحد ما بين  5-8
 
ن يكون لدى ا

 
ا

ن ينتمي إلى إحدى المجموعتين 
 
دبي، وا

 
و ا
 
الخيارين: علمي ا

 فقط.

   Multicollinearityعدم وجود علاقة خطية بين 
والتي تعني عدم وجود ارتباطات قوية بين المتغيرات 
المستقلة، ولتحقيق هذا الغرض قمنا بتطبيق اختبار التعددية 

، ويمكن القيام بهذه الخطوة من test de colinéaritéالخطية 
والذهاب إلى المربع ، Régression linearخلال الذهاب إلى 

 .statistiquesالحواري 
حصائية   للخطيةدللة الإ

اد
بع

أ ال
ذج 

مو
الن

لة  
حا

ال
ية

وج
يول

يز
الف

 

ع 
قنا

الإ
ظي

للف
ا

ت  
ازا

نج
الإ

ية
دائ

أ ال
 

ت
ثاب

ال
 

,94 ,94 ,83 ,22 
الإنجازات 
دائية

 
 الا

لة
دي
الب
ت 
برا
لخ
ا

 

,91 ,83 42 ,93 
الإقناع 
 اللفظي

,42 ,81 ,31 ,32 
الحالة 

 الفيزيولوجية

 الثابت 03, 32, 25, 92,

نه لا توجد تعددية 
 
من خلال الجدول التالي تبين لنا ا

ن الدلالة الإحصائية 
 
              خطية بين المتغيرات المستقلة، وهذا لا

كبر من  Proportions de la varianceل  
 
لكل المتغيرات ا

0.09. 

وجود علاقة خطية بين التحويل اللوغاريتمي  5-5

 الثنائي:للمتغيرات المستقلة والمتغير التابع 

للقيام بهذه المرحلة يجب القيام بالتحويل اللوغاريتمي 

للمتغيرات المستقلة، وذلك من خلال الضغط على في نظام 

spss،  وإجراء التحويل اللوغاريتمي باستعمال التحويلةLn. 

 

 

 

 

 

م 
ريت
وغا

ل
در 

ص
الم

4 

م 
ريت
وغا

ل
در 

ص
الم

3 

م 
ريت
وغا

ل
در
ص
الم

م  8
ريت
وغا

ل
در
ص
الم

1 

ت
ثاب
ال

 

 

 الثابت 1 05349 05318 05931 05291

05224 05429 05449 1 05349 
لوغاريتم 
 1المصدر 

05891 05382 1 05449 05318 
لوغاريتم 
 8المصدر

05914 1 05382 05429 05931 
لوغاريتم 
 3المصدر

1 05914 05891 05224 05291 
لوغاريتم 
 4المصدر

ن هناك علاقة خطية 
 
علاه تبين لنا ا

 
من خلال الجدول ا

بين التحويلات اللوغاريتمية للمتغيرات المستقلة والمتغير 

بهذه الطريقة يمكن القول إن الشرط ، Constanteالتابع 

 تحقق.

لا يكون هناك قيم شاذة في المتغيرات المستقلة، 
 
ا

كد من ذلك باستخدام 
 
 test de mahalanobisويمكن التا

قيمة 
 ²كا

حجم 
 العينة

الانحراف 
 المعياري 

القيمة  المتوسط
 العليا

القيمة 
 الدنيا

 

55.81 174 5.147 4.441 55.518 1.181 Test de 
Mahalanobis 

ن قيمة ''ماهالانوبيس'' تتراوح ما بين 
 
 0.089بما ا

 33.89'' التي تساوي ²كا، وبمقارنتها مع قيمة ''39.198و

يمكن القول إنه لا توجد قيم شاذة في درجات المتغيرات 

كد من قيمة '' 
 
المستقلة، ويمكن القيام بخطوة التا

والدخول ، Régression linear إلى     ماهالانوبيس'' بالذهاب 

ما قيمة Enregistrer إلى المربع الحواري 
 
فيمكن  khi2.ا

هاب إلى والذ، transformerإلى      حسابها من خلال الذهاب 

 PDF etواختيار  Group de fonctionsالمربع الحواري 

PDF non centre. 

ن  
 
كدنا من صلاحية البيانات بهذا يمكن القول ا

 
نا تا

 لتطبيق نموذج الانحدار اللوجستي
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أ
حصائي عن طريق تطبيق   -ا نتائج التحليل الإ

 نموذج النحدار اللوجستي

ول: اختبار النموذج )
أ
دخال ( دون Block 0ا اإ

 المتغيرات المنبئة

 
أ
 جدول الترميز: -ا

 القيم المرمزة حدي المتغير الثنائي
دبي

 
 0 ا

 1 علمي

علاه ترميز المتغير التابع حسب الشرط 
 
يبين الجدول ا

المعمول به في الانحدار اللوجستي، وفي الدراسة الحالية قمنا 

دبي، 0بترميز المسارين الدراسيين )
 
 : علمي( 1: ا

 
أ
قدرة النموذج على التنبؤ جدول فحص مدى  -ا

دخال المتغيرات المستقلة:  بالمتغير التابع دون اإ

نسبة 
 الترجيح

الدللة 
حصائية  الإ

درجة 
 الحرية

ة مقي
اختبار 

 والد

 
أ
الخطا

 المعياري 
قيمة 

 الثابت
 

5.851 1.855 5 4.887 1.125 1.855 
   الثابت

BLOCK0 

من خلال القيم الموجودة لكل من قيمة المتغير 

ن قيمة 0.831التي تساوي  Constanteالثابت 
 
يضا ا

 
، وتظهر ا

، وهذا 0.833 غير دالة إحصائيا حيث قدرت ب: Waldاختبار 

ل إدخال بالمتغير التابع قبؤ يعني عدم قدرة النموذج على التنب

 المتغيرات المنبئة.

 الصحيحة للمسارينجدول يبين نسبة التصنيف 

دخال المتغيرات المنبئة: دبي، علمي( قبل اإ
أ
 )ا

 القيم المتنبئ بها
نسبة التصنيف  القيم المشاهدة

 الصحيحة
 متغير المسار

دبي علمي
أ
 ا

دبي 0 848 0.0
أ
 متغير التوجيه ا

 علمي 0 309 100.0 الدراسي
 النسبة المئوية الكلية  99.2

فراد صنفوا بنسبة 
 
ن الا

 
علاه ا

 
          %100يوضح الجدول ا

           في فئة التوجيه العلمي، وهذا قبل إدخال المتغيرات المنبئة

في النموذج، ويمكن القول إن مجموعة التوجيه العلمي تعتبر 

 فئة المرجعية بالنسبة للنموذج.

 

من خلال الرسم البياني الخاص بالانحدار اللوجستي 

ن المجموعة المرجعية التي  Courbe de Rocالثنائي 
 
تبين لنا ا

 ( التوجيه العلمي.1يتبناها النموذج هي المجموعة الحاملة رقم )

دخاله في   قبل اإ
أ
جدول يبين قيمة كل متغير متنبا

 النموذج:

بعاد
أ
 الدرجة ال

درجة 
 الحرية

الدللة 
حصائية  الإ

دائية
 
 0.000 1 134.323 الإنجازات الا

 0.000 1 130.585 الخبرات البديلة
 0.000 1 122.323 الإقناع الفظي

 0.000 1 144.392 الحالة الفيزيولوجية
 0.000 4 811.043 الإحصاءات الكلية

ن الدلالة الإحصائية للمتغيرات 
 
علاه ا

 
يبين الجدول ا

نه 
 
المستقلة )المنبئة( جاءت كلها دالة إحصائيا، وهذا يعني ا

دخلت للنموذج في 
 
ستحسن من مطابقته    (Block1)إذا ا

دبي، علمي(
 
 وقدرته على التنبؤ بالمتغير التابع الثنائي )ا

دخال المتغيرات  منبئة الثانيا: اختبار النموذج بعد اإ

(Block1) 

 
أ
جودة المطابقة للنموذج باستعمال  اختبار -ا

 Test de Hosmer-Lemeshow اختبار
حصائية   Khi2قيمة  درجة الحرية الدللة الإ

1.515 2 55.411 Block1 

من خلال الجدول الذي يبين جودة المطابقة 

ن قيمة 
 
ما  11,200تساوي  Khi-Chi-deuxللنموذج، تبين ا

 
ا

ن البيانات  0.193 الدلالة الإحصائية له فتساوي
 
وهذا يعني ا

المحصل عليها من العينة مطابقة للنموذج الذي تم تصوره من 

كدت على قدرة مصادر الفعالية 
 
خلال الدراسات السابقة التي ا

و المهني للتلميذ.
 
 الذاتية في التنبؤ بالتوجيه الدراسي ا
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 تقدير القوة التنبئية للنموذج -ب
 R-deux de يمةق

Nagelkerke 
 R-deux de قيمة

Cox & Snell 
 

2.712 2.615 Block1 

ن قيمة 
 
علاه تبين ا

 
 R-deux deمن خلال الجدول ا

Cox & Snell ي النموذج 0.394:  قدرت ب
 
له قدرة تبئية ، ا

بالمئة في التنبؤ بالمتغير التابع الثنائي  31: عالية قدرت ب

دبي، علمي(
 
 )ا

فراد بعد جدول يبين  -ت
أ
التصنيف الصحيح للا

دخال المتغيرات المنبئة في النموذج  اإ
 القيم المشاهدة القيم المتنبئ بها 

نسبة التصنيف 
 الصحيحة

 متغير المسار
دبي علمي

أ
 ا

دبي  128 20 21.1
أ
  ا

متغير  علمي 94 891 28.3
التوجيه 
 الدراسي

 النسبة المئوية الكلية  99.2

ن النموذج استطاع 
 
     من خلال الجدول التالي تبين لنا ا

دبي، علمي( 
 
 بتصنيف المتغير التوجيه الدراسي )ا

 
ن يتنبا

 
ا

، حيث تمكن 22.3نسبة مئوية قدرها  بنسبة جيدة قدرت ب

دبي، في  128من تصنيف         النموذج 
 
تلميذ في التوجيه الا

تلميذا في مجموعة خاطئة، في المقابل تمكن  20حين صنف 

تلميذا في التوجيه الدراسي العلمي،  94النموذج من تصنيف 

ما 
 
.   تلميذ فقد صنفوا  891ا

 
 في المجموعة الخطا

تقدير معلمات النموذج وترتيب المتغيرات   -ث

 المنبئة

ت 
يرا
تغ
الم

ئة
منب
ال

 

B 

ي  ر
عيا

الم
طا  

لخ
ا

 

الد
ر و
تبا
اخ

رية 
لح
ة ا
رج
د

 

لة 
دلا
ال

ية
صائ

لإح
ا

 

بة 
نس

جي 
تر
ال

 ح

ت
جي
لو
ال

 

Ex
(B

) 

الإنجازات 
دائية

 
 الا

1.555 1.175 5.427 5 1.112 5.554 

الخبرات 
 البديلة

1.125 1.75 5.141 5 1.17 5.127 

الإقناع 
 اللفظي

1.815 1.158 71.845 5 1.11 5.885 

الحالة 
 الفيزيولوجية

1.555 1.175 55.144 5 1.115 5.578 

الثابت 
 )المتنبئ به(

55.554 5.722 581.515 5 1.11 1.11 

ن ترتيب مصادر 
 
من خلال الجدول التالي يتبين لنا ا

 الفعالية الذاتية قدر رتبت تبعا للقيم التالية:

ولا: قيمة إختبار 
 
 Waldا

 Exp(B)ثانيا: قيمة الترجيح 

 Aثالثا: قيمة اللوجيت 

 ترتيب المتغيرات المنبئة من خلال تقدير معلمات

 النموذج

 المتغيرات المنبئة
القدرة 

 التنبئية
الدللة 

حصائية  الإ
 الترتيب

 1 0.000 %88.3 الإقناع اللفظي
 8 0.001 %14.3 الحالة الفيسيولوجية
دائية

 
 3 0.002 %11.5 الإنجازات الا

 4 0.040 %2.40 الخبرات البديلة

 وتحليل النتائج في ضوء فرضيات الدراسة: مناقشة-7

 
 
ولى:الفرضية  -ا

أ
جرائية ال تحتل الإنجازات  الإ

ولى في التنبؤ بالتوجيه الدراسي الملائم لدى 
 
دائية المرتبة الا

 
الا

 تلاميذ السنة الرابعة متوسط.

دائية في المرتبة الثالثة، هذا 
 
لقد تم ترتيب الإنجازات الا

نها تحصلت على قيمة في اختبار 
 
 ،3.524قدرت ب   waldنظرا لا

همية م وهذا يدل
 
دائية تغير على ا

 
 في التنبؤالإنجازات الا

 ،0.113  الدراسي، في حين بلغت قيمة اللوجيت ببالتوجيه 

ما 
 
علينا قراءة  وحتى يسهل، 1.115  سبة الترجيح فقدرت بنا

 1x100-1.115النتائج نحولها إلى نسبة مئوية كالتالي: 

ن كل زيادة مرة واحدة في درجة ، %11.5وتساوي 
 
وهذا يعني ا

ن يوجه  %11.5الحالة الفيسيولوجية هناك احتمال بنسبة 
 
ا

 التلميذ إلى المسار العلمي.

إن النتيجة المحصل عليها جاءت منافية للفرضية 

ن تكون الإنجازات 
 
الإجرائية التي تم صياغتها، بحيث توقعنا ا

 بال
 
قوى في التنبا

 
دائية العامل الا

 
لاميذ توجيه الدراسي لدى تالا

كدت عليه عدة دراسات سابقة 
 
السنة الرابعة متوسط، وهذا ما ا

ودراسة ، Britner and Pajares 2006مثل دراسة 

Klassen 2004 إلى كل من الدراسات          ، إضافةMatsui 

et al 1990،Bibby and Martinelli 1999  ن
 
كدت ا

 
التي ا

ولى 
 
دائية تحتل المرتبة الا

 
بؤ باستمرار في التن             الإنجازات الا

بمستوى الفعالية الذاتية في مختلف المجالات، في حين نجد 

دائية 
 
ن في بعض الدراسات جاءت القدرة التنبئية للإنجازات الا

 
 ا

ولى، وذلك في دراسة ل  
 
 ,Usher, Pajaresفي مراتب غير الا
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ثير مصادر الفعالية الذاتية  2006
 
كدت وجود فروق في تا

 
التي ا

بحسب السياق الثقافي الذي يعيش فيه التلميذ، بحيث وجد 

خير 
 
ثير مصادر الفعالية الذاتية (Hampton)هذا الا

 
ن تا

 
 ا

داء الطلبة السود والبيض
 
 ,Usher.)يختلف في التنبؤ با

Pajares, 2008. Klassen, 2004, p.761, p.743) 

جرائية الثانية: -ه ديلة تحتل الخبرات الب الفرضية الإ

المرتبة الثانية في التنبؤ بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ 

 السنة الرابعة متوسط.

هذا ; لقد تم ترتيب الخبرات البديلة في المرتبة الرابعة

نها تحصلت على قيمة في اختبار 
 
، 3.020قدرت ب   waldنظرا لا

همية متغير  وهذا يدل
 
بالتوجيه  في التنبؤالخبرات البديلة على ا

ما  ،0.021  حين بلغت قيمة اللوجيت ب الدراسي، في
 
سبة نا

علينا قراءة النتائج  وحتى يسهل، 1.024  ب     الترجيح فقدرت

وتساوي  1x100-1.024نحولها إلى نسبة مئوية كالتالي: 

ن كل زيادة مرة واحدة في درجة الحالة و 2.4%
 
هذا يعني ا

ن يوجه التلميذ إلى  2.4%الفيسيولوجية هناك احتمال بنسبة 
 
ا

 المسار العلمي.

إن احتلال الخبرات البديلة المرتبة الرابعة من حيث 

 قدرتها التنبئية بالتوجيه الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط

نها  ية المصاغة، حيث افترضناينافي الفرضية الإجرائية الثان
 
ا

ثيرها القوي في التنبؤ 
 
ستحتل المرتبة الثانية من حيث تا

بالتوجيه الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط، وهذا ما 

كدته عدة دراسات مثل دراسة 
 
التي توصلت  Hampton1998ا

ن الخبرات البديلة مصدر جد مؤثر في التنبؤ بالفعالية 
 
إلى ا

داء المهام لدى الطلبة، الذاتية في 
 
كد    ا

 
ت وفي نفس السياق ا

ن النساء تؤثر  Zeldin and Pajares 2000دراسة كل من 
 
ا

و الشخص النموذج بشكل كبير
 
تنمية  في            فيهن القدوة ا

في و      مهارتهن في مواد الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا، 

كدت بعض الدراسات مثل دراسة 
 
 ,Gainor, Lentالمقابل  ا

ن الخبرات البديلة تعتبر من مصادر الفعالية الذاتية  1998
 
ا

ثيرا من حيث قدرتها التنبئية، وهذا نظرا للصعوبة التي 
 
قل تا

 
الا

 ,Zeldin)وجدها الباحثون في وضع مقياس لهذا المصدر. 

Pajares, 2000, p.223) 

جرائية الثالثة: -و فظي يحتل الإقناع الل الفرضية الإ

ذ الثالثة في التنبؤ بالتوجيه الدراسي الملائم لدى تلامي المرتبة

 السنة الرابعة متوسط.

ولى
 
هذا ; لقد تم ترتيب الإقناع اللفظي في المرتبة الا

نها تحصل على قيمة في اختبار 
 
 40.823 قدرت ب  waldنظرا لا

همية متغير  وهذا يدل
 
التوجيه بفي التنبؤ الإقناع اللفظي على ا

ما  ،801,  حين بلغت قيمة اللوجيت ب في الدراسي، 
 
سبة نا

علينا قراءة النتائج  وحتى يسهل، 0.223  الترجيح فقدرت ب

وتساوي  1x100-1.883نحولها إلى نسبة مئوية كالتالي: 

ن كل زيادة في درجة الإقناع اللفظي مرة واحدة ، 88.3%
 
ي ا

 
ا

ن يوجه التلميذ إلى المسار  %88.3هناك احتمال بنسبة 
 
ا

ن فئة العلميين المجموعة المرجعية في 
 
العلمي، باعتبار ا

 النموذج.

إن النتيجة المحصل عليها من خلال مصدر الإقناع 

نها ستحتل 
 
اللفظي، جاءت مخالفة لتوقعاتنا، بحيث افترضنا ا

المرتبة الثالثة، ومن خلال التحليل الإحصائي باستخدام 

ولى، وهذا ما يدل الانحدار اللوج
 
ستي الثنائي احتلت المرتبة الا

على القوة التنبئية لها للتوجيه الدراسي لدى تلاميذ السنة 

 Bates andالرابعة متوسط، وهذا ما دلت عليه دراسة 

Khasawneh 2007   ن الإقناع اللفظي جد مؤثر في التعلم
 
ا

لدى الطلبة من خلال الرسائل التشجيعية التي يتلقونها من 

ساتذة عبر استعمال التكنولوجيا المباشرة 
 
في ، (Online)الا

كدت بعض الدراسات مثل دراسة 
 
 Pajares et al 2007حين ا

داء التلاميذ في
 
ثير في التنبؤ با

 
ن الإقناع اللفظي لم يثبت له تا

 
 ا

نه تمكن من التنبؤ بالفعالية 
 
مادة القياسات والهندسة، إلا ا

 قسم الجبر، وهذا مما يدل علىالذاتية في مادة الرياضيات في 

ن الإقناع اللفظي له قدرة تنبئية حسب السياق الذي يستعمل 
 
ا

 ,Bates, Khasawneh, 2007) فيه كمؤشر على التنبؤ.

p.179) 

جرائية الرابعة:  تحتل الحالة  الفرضية الإ

الفيسيولوجية المرتبة الرابعة في التنبؤ بالتوجيه الدراسي 

 .نة الرابعة متوسطالملائم لدى تلاميذ الس

لقد تم ترتيب الحالة الفيسيولوجية في المرتبة الثانية، 

نها تحصلت على قيمة في اختبار 
 
قدرت ب   waldهذا نظرا لا

همية متغير  وهذا يدل 11,055
 
ي ف الحالة الفيسيولوجيةعلى ا

  الدراسي، في حين بلغت قيمة اللوجيت ببالتوجيه التنبؤ 

ما  ،0.133
 
علينا  وحتى يسهل، 0.022  فقدرت بسبة الترجيح نا

 1x100-1.143قراءة النتائج نحولها إلى نسبة مئوية كالتالي: 

ن كل زيادة مرة واحدة في درجة و ،%14.8وتساوي 
 
هذا يعني ا
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ن يوجه  %14.8الحالة الفيسيولوجية هناك احتمال بنسبة 
 
ا

 التلميذ إلى المسار العلمي.

ن الحالة 
 
يظهر لدينا من خلال النتائج المحصل عليها ا

     الفيسيولوجية احتلت المرتبة الثانية، بخلاف افتراضنا الناص 

ثيرية 
 
نها ستحتل المرتبة الرابعة، وهذا ما يفسر القوة التا

 
على ا

للحالة الفيزيولوجية على اختيارات تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

ن عنصر الجذب والنفور للتوجيه الدراسي، وهذا ي
 
دل على ا

خوذ بعين الاعتبار لدة تلاميذ السنة الرابعة متوسط عند 
 
ما

اختيارهم للتوجيه الدراسي الذي يتلاءم مع قدراتهم وميولاتهم، 

كدت دراسة 
 
 Pangos andوخلافا لهذه النتيجة ا

Dubois1999  ن الحالة الفيزيولوجية جاءت نتائجها سلبية
 
ا

الذاتية في مواد الرياضيات والعلوم،  ةبالفعاليفي التنبؤ 

كاديمية بصفة عامة. 
 
 ,Pangos)الكمبيوتر والمواد الا

Dubois, 1999, p.31) 

تالفرضية العامة: 
 
 تعتبر مصادر الفعالية الذاتية منبا

جيدة عن التوجيه الدراسي الملائم لدى تلاميذ السنة الرابعة 

 متوسط.

من خلال عملية التحليل الإحصائي للانحدار 

ن القوة التنبئية لمصادر الفعالية 
 
اللوجستي الثنائي تبين ا

وهي نتيجة جد مرضية، بحيث رتبت  %31الذاتية قدرت ب  

: المصادر تبعا لقدرتها التنبئية )نسبة الترجيح( على النحو التالي

جازات الإن-3الحالة الفيزيولوجية، -8الإقناع اللفظي، -1

دائية،
 
الخبرات البديلة، وهذه النتيجة تخالف الترتيب  -4الا

لبرت باندورا''  
 
ن الإنجازات  1523الذي وضعه ''ا

 
حيث يؤكد ا

دائية قد استطاعت وباستمرار التنبؤ بالفعالية الذاتية لدى 
 
الا

كاديمية وفي مختلف المجالات 
 
طوار الا

 
التلاميذ عبر مختلف الا

و المهني(، ومن الدراسات الشهيرة )اختيار التوجيه الدراس
 
ي ا

لبرت باندورا'' 
 
التي وجدت نفس الترتيب الذي وضعه '' ا

 Lent et al 1991 وابتعت منهجيته في الترتيب نجد دراسة

حيث رتبت مصادر الفعالية الذاتية كخيار منهجي متبع استنادا 

لبارت باندورا''، 
 
لنتائج البحوث الإمبريقية التي توصل إليها ''ا

ن السياق الثقافي مهم جدا في ترتيب 
 
من هذا يمكن القول ا

ثيرية والتنبئية وهذا 
 
مصادر الفعالية الذاتية من حيث قدرتها التا

كدته عدة دراسات كما سبق الذكر. 
 
 ,Lent et al ,1991)ما ا

p.425) 

 خاتمـة

إن النتائج المتحصل عليها من خلال الدراسة الحالية 

ثير على تلمي
 
ذ تعبر عن الدور الذي تلعبه الفعالية الذاتية في التا

السنة الرابعة الجزائري في اختياره للتخصص، وقد توصلت 

سرية 
 
ن الإقناع اللفظي الصادر من البيئة الا

 
الدراسة إلى ا

و من
 
قارب، الوالدين، الإخوة...(، ا

 
البيئة المدرسية  )الا

قران، المستشار...( يعتبر من مصادر الفعالية 
 
ستاذ، الا

 
)الا

داب 
 
ثير في اختيار التلميذ سواء لجذع مشترك ا

 
الذاتية قوية التا

ن الحالة الفيزيولوجية 
 
و جذع مشترك علوم، في حين نجد ا

 
ا

الخاصة بالتلميذ نجدها مؤثر بنسبة قوية بعد الإقناع اللفظي، 

ستاذ مدرس في التعليم المتوسط  لهذا وجب على
 
               كل ا

ن يكون على 
 
يضا ا

 
ن يتكون على بيداغوجية التعزيز اللفظي، وا

 
ا

سلوب 
 
دراية بالتعامل مع التلميذ من الناحية النفسية، وإتباع ا

ن هذا 
 
ك ثر من التنفير للمواد التي يدرسها، وهذا لا

 
الجذب ا

قرب إلى التلم
 
ستاذ هو الا

 
و الا

 
وجيه يذ بعد مستشار التالشخص ا

   والإرشاد المدرسي والمهني، إذن يجب الاعتماد على الزيادة 

في تحسين مصادر الفعالية المؤثرة بشكل قوي في اختيار 

 رتلميذ المرحلة المتوسطة، وهذا لمساعدته على اختيار المسا

 الدراسي  الملائم له في مستقبل.
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 الهوامش
خرون،  -5

 
بو رياش، حسين وا

 
ردن. 5، طالدافعية والذكاء العاطفيا

 
 .8115، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، الا

بوشوكان، محمد، عدلي، إبراهيم،  -8
 
نشطة التابعة ثنائية القيمة في مالنحدار اللوجستي الثنائي في تفسير المتغيرات  استخداما

أ
يدان ال

نشطة الرياضية والإيقاعية، جامعة العربي بن مهيديالرياضية
 
م البواقي. د.س. ن.-، مخبر علوم وممارسة الا

 
 ا

لوسي، محمد إسماعيل،  -5
 
دار ، 5ط ،دراسة ميدانية في علم النفي الجتماعي–فاعلية الذات وعلاقتها بتقدير الذات لدى طلبة الجامعة الا

ردن. 
 
 .8157الك تب العلمية للطباعة وللنشر والتوزيع، عمان، الا

نيتا وولفوك،  -7
 
ردن. 5، طعلم النفس التربويا

 
 .8151، تر: صلاح الدين محمود علام دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، الا

ساتذة التعليم المتوسط والتفاعل كمعيار: بناء بطابلقيدوم، بلقاسم،  -1
أ
تحليل الحتياجات  قة ملاحظة وتقييم، وشبكةالفعالية التربوية ل

ثناء الخدمة
أ
 .8157، الجزائر. 8، رسالة دك توراه غير منشورة، جامعة سطيف التدريبية ا
عداديةالحمداني، رابعة،  -5 ، 54د ، مجلة جامعة تكريت للعلوم الإنسانية، المجلمعنى الحياة وعلاقته بفاعلية الذات لدر طلبة المرحلة الإ

 .8151. 5العدد 
خر سن الزواج في المملكة العربية السعوديةخليل، انتصار علي،  -4

أ
هم العوامل المؤثرة في تا

أ
 ،استخدام تقنية النحدار اللوجستي لتحديد ا

 .8155. 8، العدد 55مجلة جامعة الشارقة، المجلد 
حمد،  -2

 
كاديمي من خلال دافعية المتعلم وفعالية السيد، محمود علي ا

أ
داء ال

أ
كاديمية لدى عينة من طلاب الجامعالتنبؤ بال

أ
، ةالذات ال

ول، ج
 
 .8154، جامعة الملك سعود، السعودية. 5مجلة العلوم التربوية، العدد الا

 5442، دار النهضة العربية، القاهرة، مصر. 5، ط، دراسات في علم النفس التربويالشناوي، عبد المنعم الشناوي زيدان -4
عدد ، مجلة الإدارة والاقتصاد، المجلد الثالث، الاللوجستي لدراسة زمن البقاء لمرضى سرطان الدمتحليل النحدار صالح، عائدة هادي،  -51

4 .8155 
مجلة كركوك  ،استخدام نموذج النحدار اللوجستي في التنبؤ بالدوال ذات المتغيرات القتصادية التابعة النوعيةعباس، خضير علي،  -55

 8158. 8العدد ، 8للعلوم الإدارية والاقتصادية، المجلد 
ردن. 5، طمقدمة في علم النفس الصحةعبد العزيز، مفتاح محمد،  -58

 
 .8151، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان، الا

سس ومناهج البحث في علم النفسعبد الكريم بوحفص،  -55
أ
 .8155، ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر. ا

ردن. 5ط، عادات العقل والفاعلية الذاتيةعبد الله إبراهيم حجات،  -57
 
 .8151، دار جليس الزمان للنشر والتوزيع، عمان، الا

سهم الفرهود، سهيلة حمود عبد الله، اس -51
أ
داء ال

أ
ى سوق دراسة تطبيقية عل –تخدام النحدار اللوجستي لدراسة العوامل المؤثرة على ا

وراق النقدية
أ
زهر، جامعة غزة علوم الطبيعة، العدد الكويت للا

 
 .8157. 55، مجلة الا

صابة بمرض اللثة باستخدام نموذج النحدار اللوجستيقاسم، بهاء عبد الرزاق،  -55 ثر بعض المتغيرات في الإ
أ
لة العلوم ، مجتحليل ا

 8155. 84الاقتصادية، المجلد السابع، العدد 
ردن. 5ط النظرية المعرفية الجتماعية وتطبيقاتها،قطامي، يوسف،  -54

 
 .8117، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، الا

لن،  -52
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 ملخصال

هدف الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين درجات نماذج التمثيل المعرفي للمعلومات ودرجات مهارات التعلم والاستذكار لدى طلبة ت

ي نماذج التمثيل المعرفي فكلية هذه ال بوعريريج، والتعرف إن كانت هناك فروق بين طلبة وطالباتكلية العلوم الاجتماعية بجامعة برج 

جريت على عينة عشوائيا  ،للمعلومات ومهارات التعلم والاستذكار ( طالبا 941) قدرت بـحسب متغير الجنس والمرحلة الجامعية، والتي ا 

 :كما يلي وطالبة. وبعد تحليل بيانات الدراسة جاءت النتائج

 .طلبةهؤلاء ال توجد علاقة ارتباطية بين درجات نماذج التمثيل المعرفي للمعلومات ودرجات مهارات التعلم والاستذكار لدى -

حسب متغير الجنس والمرحلة  ،طلبةهؤلاء اللا توجد فروق في نماذج التمثيل المعرفي للمعلومات ومهارات التعلم والاستذكار لدى  -

 الجامعية.

 العلوم الاجتماعية. والاستذكار، الطالب، كليةمهارات التعلم ، نماذج التمثيل المعرفي للمعلومات: المفاتيحلمات الك

Résumé 
La présente étude vise à identifier le lien entre les degrés des modèles de représentation cognitive de 

l'information, et les degrés des habiletés d'apprentissage et de mémorisation des étudiants de la Faculté des 

sciences sociales, à l'Université de Bordj Bou Arreridj. Identifier aussi les différences entre les étudiants de cette 

Faculté, selon les modèles de représentation cognitive de l’information et des habiletés d'apprentissage et de 

mémorisation par sexe variable et étape universitaire. L’étude a été menée sur un échantillon aléatoire de 149 

étudiants. Après l'analyse des données, nous sommes arrivés aux résultats suivants : il existe une corrélation 

entre les degrés des modèles de représentation cognitive de l'information et les degrés des habiletés 

d'apprentissage et de mémorisation des étudiants de de cette Faculté, par contre, nous avons constaté qu’il n'y a 

pas de différences dans les modèles de représentation cognitive de l'information et des habiletés d'apprentissage 

et de mémorisation des étudiants de de cette faculté par sexe variable et l’étape universitaire 

Mots-clés : Modèles de représentation cognitive de l�¶�L�Q�I�R�U�P�D�W�L�R�Q���� �+�D�E�L�O�H�W�p��d'apprentissage et de 

mémorisation, Etudiant, Faculté des sciences sociales. 

Abstract 
The study aimed to identify the relationship between the degrees of cognitive representation models of information 

and the degrees of learning and recall skills of the students of the Faculty of Social Sciences at Bordj Bou Arreridj 

University. It intended to find out if there were differences between the students of the Faculty of Social Sciences at the 

University of Bordj Bou Arreridj in the models of cognitive representation of information, learning skills, and the university, 

which was conducted on a random sample size (149 students). The researcher reached the following results, After analyzing 

the data: there is a correlation between the degrees of cognitive representation models of information and the degrees of 

learning skills and memorization among students, there were no differences in the models of cognitive representation of 

information, learning skills and memorization among students of the Faculty by sex variable and university level. 

Keywords: Models of cognitive representation of information, Learning and recollection skills, Student, 

Faculty of social sciences. 
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